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Onsoz
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acisindan da son derece dnemlidir. Bu arastirma, ilkokul 4. Sinif 6grencileri i¢in miizik egitim
program ve gereklerine uygun sarki haritalar1 olusturulmasinin sarki 6gretimine yeni bir
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Ulkemizde son yillarda Ilkokul Ogretim Programlari gergevesinde yaraticilign ve etkin
ogrenmeyi esas alan pek cok Ogretim stratejisi gelistirilmis ve bu stratejiler gorsel
materyallerle de desteklenerek aktif bir 6grenme ortami olusturulmustur. Bu kapsamda,
egitimin farkli alanlarindaki derslerde kullanilan kavram ve zihin haritalar ile 6grencilerin
derslere aktif olarak katilimi hedeflenmistir. Daha etkili bir 6gretimin gerceklesmesi icin
kullanilan gorsel materyallerin, bilgilerin somutlastirilmasinda, akilda kalicilik diizeyinde ve
dersin ilgi cekici hale gelmesinde énemli rol oynadig bilinmektedir. Ilkokulda ¢ogunlukla
kulaktan sarki 0gretimi yapilan 4. Sinifta, 6grencilerin biligsel gelisimleri dikkate alinarak
bilgilerin, hatta sarkilarin gorsel materyallerle desteklenip sembolize edilerek 6gretilmesi
gerektigi disiiniilmektedir. Bu arastirma ile, arastirmaci tarafindan olusturulan sarki
haritalarinin okul sarkilarinin 6gretiminde ne olgiide etkili oldugu, farkli bir sarki 6gretim
yaklagimi olarak 6gretmen ve 6grenciler acisindan uygulanabilirlik durumunun belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Bursa ili Niliifer ilgesine bagli bir ilkokulda 2015-
2016 Giiz yariyilinda 4. Siniflardan segilen deney (N=25) ve kontrol (N=23) gruplariyla 6
hafta siiresince uygulama gerceklestirilmistir. ilkokul 4. Simif Miizik Dersi Ogretim Programi
cercevesinde 6 tane sarki segilerek arastirmaci tarafindan haritalandirilmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan okul sarkilarin1 6grenme basarisi
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O0lgme araci kullanilarak on test ve son test yapilmistir. Ayrica sarki haritalarinin 6grenciler
iizerindeki goriislerini belirlemek amaciyla yine arastirmaci tarafindan sarki haritalarina
yonelik Ogrenci goriiglerini 6lgme araci hazirlanmis ve son derste deney grubundaki
ogrencilere uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in Mixed ANOVA Testi yapilmis ve bunun igin
SPSS 23 paket programindan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin sarkiyr 6grenme basarisinin, kontrol grubundaki 6grencilerin sarkiyr 6grenme
basarisindan daha yiiksek oldugu, bununla birlikte sarki haritalarinin akilda kalicilig1 arttirdigi
ve Ogrenciler iizerinde de olumlu bir etki biraktig1 goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Miizik egitimi, sarki haritasi, sarki 6gretimi.
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THE EFFECT OF SONG MAPS CREATED BY USING GRAPHS, SYMBOLS AND
IMAGES ON THE SUCCESS OF TEACHING

In recent years, various teaching strategies based on creativity and effective learning
have been developed within the scope of the Turkish Elementary Education Programs. These
strategies are reinforced with visual materials to establish an active learning environment. In
doing so, the aim is to ensure active participation of students in courses by means of using
concept and mind maps in different fields of education. Visual materials are known to play an
important role in achieving more effective teaching by means of materializing knowledge,
increasing memorability and making courses attractive for the students. It is believed that
visual materials must be used to symbolize while teaching the fourth grade students
knowledge, and even songs, taking account of their cognitive development. This study aims to
find out to what extent the song maps developed by the author are affective in teaching
students school songs and to determine the practicability of these maps for teachers and
students as a another song teaching approach. In line with this purpose, we performed an
experiment throughout a period of 6 weeks with experimental (N=25) and control groups
(N=23) comprising of fourth grade students from an elementary school in the Niliifer District
of Bursa in the school year 2015/16. 6 songs were chosen in line with the Fourth Grade Music
Course Curriculum and these songs were mapped by the author. Before and after the
experiment, the scale for measuring the success of learning school songs prepared by the
author was used in the pre-test and post-test. Besides, another scale measuring students’
opinions on song maps was prepared by the author and administered on the students in the
experimental group in the final course to determine their opinions. A Mixed ANOVA was
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carried out for data analysis using the SPSS 23 package program. The findings of the study
showed that the success levels of the experimental group in learning the songs were higher
than those of the control group. Moreover, song maps were found to increase memorability
and to have positive impact on the students.

Key Words: Music education, song map, song teaching.
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1. Boliim
Giris

Ulkelerin gelismislik diizeylerini belirlemede egitim sistemlerinin énemli bir role
sahip oldugu bilinmektedir. Saglikli ve her yoniiyle kendini gelistirmis toplumlarin olusmast,
kaliteli bir egitim sistemine baglidir. Sanat egitimini de i¢inde barindiran bir toplumun,
biliylime ve gelisme yolunda giiclii bir sekilde bigimlenecegi sOylenebilir.

Ertiirk’e gore (akt. Kiigiikahmet, 1994) egitim, bireyin davranisinda kendi yasantist ile
kasitl olarak, istendik yonde degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu
siire¢ cercevesinde bireyin egitimi, dogdugu andan itibaren oliinceye kadar siirmektedir.
Dolayisiyla egitim, ¢ok kapsamli bir siirectir ve bu siire¢ i¢inde egitimin en genel amaci
bireyi, toplumun yararl bir {iyesi haline getirmektir (Kiiciikahmet, 1994).

Cagdas insanin genel olarak {i¢ tiir bilgi, beceri ve goriise ihtiya¢ duydugu
sOylenebilir: 1. Bilimsel bilgi, beceri ve goriis, 2. Sanatsal bilgi, beceri ve goriis, 3. Teknik
bilgi, beceri ve goriis (Ucan, 1996). Gergegi tiim boyutlariyla anlama, agiklama ve
yorumlamada bilimin ve bilimsel yontemin yeterli olmayacagi, bilimin yaninda sanata da
gereksinim duyulacagi, biitiin bunlara teknolojinin katilmasinin da zorunlu olacag1 yoniindeki
anlayis ve yaklasimlar gittik¢e giiclenmektedir (Ucan, 1996). Bu nedenle egitim siirecinde
bilim ve teknigin yaninda sanatin da yer almasi beklenmelidir.

Sanat egitimi, bireylerin i¢inde yasadiklari ¢evreye duyarli olabilmelerini, ¢evreyle
kapsamli ve yararl iletisim kurabilmelerini, estetik yonden geligsmelerini, kendilerini ifade
edip gerceklestirebilmelerini, yasamlarini1 daha anlamli ve yetkin duruma getirebilmelerini ve
bu yolda sanattan en iyi bigimde yararlanabilmelerini amag¢lamaktadir (Ugan, 1996).

1.1. Miizik Egitimi ve Kapsam
Sanat egitiminin 6nemli kollarindan biri olan miizik egitimi kisaca; miizikal davranig

kazandirma siirecidir (Ugan, 1994). Miizik egitimi, 6grencinin miiziksel algilama yetenegini



cesitlendirmeli, 6grenciye ¢ok yonlii miizik yapma ve dinleme aliskanliklar1 kazandirmali ve
ogrencinin bireysel yeteneklerini gelistirmelidir (Ugan, 1994).

Temelde miizik egitimi genel, 6zengen (amator) ve mesleki (profesyonel) olmak iizere
iic amaca yonelik gerceklestirilmektedir ve bu iic amagtan hangisine yonelik ise ona gore
nitelik kazanmaktadir (Ugan, 1994). Bunlardan genel miizik egitimi her diizeyde, herkese
yoneliktir ve dengeli bir miizik kiiltiirii kazandirmay1 amaglamaktadir ve ayrica her diizeyde,
herkes i¢in zorunlu olmalidir (Ugan, 1994). Genel miizik egitimi ¢ergevesinde insanin
miiziksel gelisimi ve basarisi, genel gelisimini ve akademik basarisini da etkilemektedir
(Tarman, 2006). Bu nedenle miiziksel olarak geligmis bir bireyin topluma daha yararl olacagi
diistintilebilir.

Genel miizik egitimi i¢inde yer alan sarki sdyleme; ses organlarini kullanarak
miiziksel davranis sergileme siirecidir. Burada sadece yalin bir sdylemeden ¢ok, ses organlari
ile birlikte anlama, ¢ézlimleme ve yorumlamaya dayal diislince giiciiniin de yer aldig1 ¢ok
yonlii ve estetik bir boyut ortaya ¢ikmaktadir (Bozkaya, 2001). Sarki, s6z ve ezgisiyle bir
biitiin olarak beynin her iki yarim kiiresini harekete gecirdigi i¢in, s6zlii miizigin en belirgin,
en yaygin ve en etkili 0rnegi olarak diisiiniilebilir. Beynin, her iki yarim kiiresiyle bir biitiin
olarak ¢aligmasi, ¢ocugun devinissel, duyussal ve bilissel davraniglariyla basta miiziksel
zekasi olmak tizere, tiim ¢oklu zeka tiirleriyle birlikte kendini ifade etmesine olanak
sagladigin séylemek miimkiindiir (Ugan, Y1ldiz & Bayraktar, 1999). Ozellikle edebiyat,
matematik, miizik ya da sanatin herhangi bir koluyla ugrasan bireylerde, beynin iki yarim
kiiresi birbiriyle etkilesim halindedir. Iki beyin 6gretisi, egitimcilerin beynin bilgiyi
diizenlemede iki ayr1 fakat es zamanl egilime sahip oldugunu gérmelerini saglar. Bunlardan
biri bilgiyi pargalara ayirmak, digeri de bilgiyi biitiin olarak algilayip anlamlandirmak olarak

belirtilmistir (Koksal, 2011).



Sarki 6gretimi; genel miizik egitiminin en temel unsurlarindan biridir ve miizik
egitiminin odagini olusturmaktadir. Cok yonlii ve ¢cok boyutlu olan sarki 6gretimi, s6z-ezgi-
ritim devinimi igermektedir. Seviyeye uygun her sarki, ¢cocugun kendisini goriip bulmasini,
sarkida kendini yagamasini, gelistirmesini ve gergeklestirmesini saglar. Sarki ile dilini,
konusmayi, dansiyla bedenini, dinleme ile diisiinmeyi, dikkat etmeyi ve saygiy1 6grenir.
Sarkilar cocuga 6zgiiven, sosyallesme, calisma, 6grenme, basarma, doyum ve yaraticilik
kazandirir (Gedikli, 2007). Yildiz ve Karakelle (2017) ye gore, sarki sdylemek tiim bu
yonleriyle sadece miizik egitiminde degil, egitimin diger alanlarinda da kullanilan 6nemli bir
unsurdur.

Alkar’a gore (akt. Karagdz, 2013) ilkokul ¢agindaki bir ¢ocuk i¢in sarki sdylemenin,
oyun oynamak kadar i¢giidiisel bir davranis oldugu, sarki sdylemenin ¢ocugun psikolojik,
fizyolojik, dilsel ve miiziksel gelisimi i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Gehrkens’e gore
de (akt. Diindar, 2006) sark1 sdyleme ayni zamanda, zihinsel bir iglevdir. Bu nedenle
cocuklarin “sesi” diisiinmesi saglanmalidir.

Insan sesinin ¢ok dnemli ve giiclii bir 6zelligi vardir. Bu da miizik yapmaya yarayan
diger araglara oranla daha dogal ve kullanisli olmasi, dili kullanarak daha etkin bir sekilde
toplumun temellerine inebilecek nitelikte olmasi ve biiyiik gruplarla miizik yapabilme olanagi
tanimasindan kaynaklanmaktadir (Egliz, 1991). Tiirii ve diizeyi ne olursa olsun genel miizik
egitiminin en dnemli amaci, insanin dogustan beraberinde getirdigi dogal ¢algisi olan “ses” le
ilgili dogru davranislar kazandirmaktir. Bu amag, 06.10.2006 tarihinde yayimlanan
“IIkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi” amaclarindan “....6grencinin; bireysel ve toplu
olarak, degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve ¢alma etkinliklerine katilimlarini saglamak,
Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak, Istiklal Mars1 basta olmak iizere milli
marslarimizi 6ziine uygun olarak seslendirmelerini saglamak™ hedefi ile paralellik

gostermektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).



Genel miizik egitiminde, izlenen baslica sarki 6gretim yaklasimlari sunlardir:

e Isitme-Dinleme-Yineleme (Kulaktan Ogretim)

e Dinleme-Benzetme/Oykiinme Agirlikli Yaklasim (Kulaktan-Oykiinsel Ogretim)

e Gorme/Okuma-Yazma Agirlikli Yaklasim (Notayla Ogretim)

e (oziimleme/Ayristirma Agirlikli Yaklagim (Tiimdengelimli Ogretim)

e Birlestirme/Biitiinlestirme Agirlikli Yaklasim (Tiimevarimli Ogretim)

e Yeniden Yaratma Agirhkli Yaklasim (Yeniden Yaratmaci Ogretim)

e Ozgiin Yaratma Agirlikli Yaklasim (Ozgiin Yaratmaci1 Ogretim) (Ugan ve digerleri,

1999).

Tiirkiye’de en sik kullanilan sarki 6gretim yontemleri kulaktan sarki 6gretim yontemi
ve notayla sarki 6gretim yontemidir. Kulaktan sarki 6gretim yontemi heniiz nota 6gretimine
gecmemis olan okul dncesi ve ilkokulda uygulanmaktadir. Genellikle iki yolla yapilir: 1.
Tiimiiyle 6gretim yoluyla sarki 6gretimi 2. Biitiin-Parga-Biitiin yoluyla sarki 6gretimi (Seyrek,
2012). Tiimiiyle 6gretimde 6gretmen sarkiyt birkac kez soyler ya da dinletir, daha sonra
cocuklarin sdylemelerini ister. Bu yontem 6zellikle sozleri kisa, ezgisi yalin tekerleme,
saymaca gibi sarkilarin 6gretiminde kullanilmaktadir. Biitiin-Par¢a-Biitiin yoluyla yapilan
sarki 6gretiminde ise, 6gretmen sarkiy1 biitlinliyle sdyledikten ya da dinlettikten sonra
parcalarina ayirarak kavratmaya ¢alisir ve sonra yine biitiiniiyle sdyleyerek sarkinin
ogrenilmesini saglar. Sarkinin dogru 6grenilmesi bol bol tekrar edilmesine baglidir. Bu
tekrarlar sarkinin dogru 6grenilmesine yardimci olacagi gibi, ¢ocuklarin sikilmalarina ve
ilgilerinin dagilmasina da neden olabilir. Bu konuda 6gretmen dikkatli olmals, ilgilerinin
dagilmasini engellemelidir (Seyrek, 2012).

Notayla sarki 6gretimi de iki yolla yapilabilir: 1. Sarkinin iskeleti kullanilarak nota ve
sarki 0gretimi, 2. Ritimsel okuma (bona) ve miiziksel okuma (solfej) yoluyla nota ve sarki

ogretimi. Sarkinin iskeleti kullanilarak yapilan sarki 6gretiminde sarki tahtaya yazilir fakat



icinde bazi nota degerlerinin ya da nota isimlerinin oldugu yerler eksik birakilarak soru isareti
konur. Ogretmen calgisi ile 6l¢ii 6l¢ii calarak ¢cocuga eksik yerleri bulmasina firsat verir. Daha
sonra 0l¢ii 6l¢li tamamlanan eksik yerlerle birlikte sarkinin solfeji yaptirilir. Sarki tamamen
coziildiikten sonra sarkinin sozleri yazilir, sarkinin ismi ve niianslar1 da eklenerek sarki
ogretimi tamamlanir. Bona ve solfej okuma yoluyla nota ve sarki 6gretiminde ise sarkinin
notalar1 tahtaya yazilir. Ogretmen sarkiy: galgisiyla calar. Sarkinin bonasi yapilir. Daha sonra
ogretmenle birlikte solfej yapilir. Solfej yapildiktan sonra sarkinin sdzleri tahtaya yazilir ve
sOzleriyle ritimsel okuma yapilir. Son olarak sark: biitiin olarak ezgisi ve sozleriyle soyletilir
(Ozeke, 2010).

Goriiliiyor ki sarki 6gretim ydntemleri siirekli tekrara dayanmaktadir. Ozellikle
kulaktan sarki 6gretim yontemindeki sik tekrarlar ¢cocuklarin seslerini yoracagi gibi
stkilmalarina da neden olabilmektedir. Ayhan’a goére (2012), miizik 6gretiminde uygulanan
sarki 6gretim yontemlerinin ¢aga uygun olarak daha yaratict yontemlerle desteklenmesi
gerekmektedir. Yaraticilig1 ve gorselligi etkin olarak kullanan bir 6gretim yontemi ile daha
kisa yoldan basariya ulasilacag: diistiniilmektedir.

Sarki 6gretiminde ¢agdag ve yaratici yontemlerin yani sira, akilda kalicilik da tizerinde
durulmasi gereken 6nemli konulardan biridir. Morton ve Trehub (2007), yapilan
arastirmalarda sarki s6zlerinin ezgiden daha iyi akilda kaldigini1 s6ylemislerdir. Sarkidaki
sesler ve miizigin diger unsurlar1 da biitiin olarak algilandiginda bu sorunun da ¢oziilecegi
diistiniilmektedir.

Sarkilar1 olusturan sesler ve notalar sarkinin biitiinii igerisinde anlam kazanirlar.
Biitiiniin parcalarin toplamindan fazla oldugunu savunan Gestalt Ogrenme Kurami’na gére,

bireyin biitlinii parcalara bolerek degil, biitiinliik icerisinde algilamasi beklenir (Yokus, 2010).



1.2. Ogrenme ve Ogrenme Kuramlari

Ozden ve Soylu’ya gore (akt. Keles & Cepni, 2006) bireylerin bilingli ya da bilingsiz
olarak etkilesimde bulundugu yasantilar sonucunda 6grenmenin olustugu ve 6grenme ile
bireyde biligsel, devinimsel ve duyussal degisimlerin ortaya ¢iktig1 bilinmektedir.
Ogrenmenin nasil meydana geldigi konusunda farkli zamanlarda ortaya atilan fikirler, farkli
kuramlarin da dogmasina neden olmustur. Bu kuramlar davranisei, biligsel, duyussal ve
norofizyolojik (beyin temelli) kuram olarak siralanabilir. Davranig¢1 kuram, 6grenmenin
uyaric1 ile davranig arasinda kurulan bag sonucu gelistigini ve davranis degisikliginin
pekistirme ile oldugunu savunmaktadir. Davranis¢i kuram, 6§renmenin edimsel sonuglariyla
ilgilenmektedir. Biligsel kuram, 6§renmenin bireyin zihninde meydana gelen ve dogrudan
gozlenemeyen bir siire¢ oldugunu savunmaktadir. Bilissel kuram daha ¢ok anlama, algilama
ve diistinmeye odaklanmaktadir. Duyussal kuram, 6grenmenin duyussal sonuglart ile
ilgilenmektedir. Norofizyolojik ya da beyin temelli kuram ise, 6grenmenin biyokimyasal bir
degisim oldugu iizerinde durmaktadir.

Beyin temelli 6grenme, sinir bilimindeki kesiflerden faydalanilarak bunlarin 6gretme-
ogrenme ortaminda kullanilmasiyla gerceklesmektedir (Becktold, 2001). Son yillarda
ogretme-Ogrenme siirecinde beyin temelli 6grenme konusunda daha ¢ok tartisildigi
gozlenmektedir. Ogretme-6grenme siirecinde beynin potansiyelini bilmek ve ondan daha ¢ok
yararlanmaya c¢alismak, egitimde 6ngdriilen amaglara ulagabilmek i¢in son derece dnemlidir.
Etkili ve verimli 6grenmenin gerceklesebilmesi icin beynin yapisini ve kapasitesini bilmek,
Ogrenmenin olusumunu daha iyi anlamamizi saglayacaktir (Bastug & Korkmaz, 2010).
Ogrenme ve bellek ile ilgili sorunlarm beynin kapasite eksikliginden degil, beynin nasil
kullanilmasi gerektiginin bilinmemesinden kaynaklandig: diistiniilmektedir (Akoz, 2012).

Insan beyninde 1 trilyon beyin hiicresi oldugu tahmin edilmektedir. “Néron” adi

verilen bu hiicrelerden 100 milyar kadar diisiinme islevini yiirlitmektedir. Her néronda



“dentrit” ad1 verilen kisa uzantilar vardir. Bu hiicre tarafindan iletilen bilginin ana ¢ikis
noktasi olan genis uzun dala da “akson” denmektedir (Buzan, 2015) (Bkz. Sekil 1). Dentrit ve
aksonun uzunlugu 1 milimetre ile 1,5 metre arasinda degismektedir. Bir beyin hiicresi
saniyede ylizlerce hatta binlerce baglanti noktasindan gelen mesajlar1 alabilmektedir. Hiicre,
biiyiik bir telefon santrali gibi, gelen bilgideki verileri mikro saniyeler igerisinde hesaplayarak
uygun yere yonlendirmektedir. Verilen bir mesaj, bir diisiince ya da tekrar edilmis bir an1 bir
beyin hiicresinden digerine gecerken biyokimyasal elektromanyetik bir yol olusur. Bu

ndronsal yollar “hafiza yolu” olarak bilinmektedir (Buzan, 2015).

AKson

Alic1 sinir
hucresi

“Dendrit’ler

Sekil 1. Beyin Hiicresi Modeli

(Kaynak: www.estanbul.com’ dan alinmistir)

1960’ larin sonlarinda Nobel Odiilii alan Prof. Roger Sperry’nin, beynin en ¢ok
gelisen boliimii “Serebral Korteks” iizerine yaptig1 aragtirmanin sonuglarina gore; korteksin
iki kisminin ya da yarim kiiresinin temel zihinsel fonksiyonlar1 aralarinda paylasma
egiliminde oldugunu gostermektedir. Sag yarim kiirenin ritim, uzamsal farkindalik, gestalt
(biitiinliik), hayal giicti, renk ve boyut gibi zihinsel alanlarda, sol yarim kiirenin ise kelimeler,

mantik, sayilar, diziler, dogrusallik, analiz ve siralama becerilerinde daha etkin oldugu



goriilmiistiir. Her bir yarim kiire belli alanlara egemendir ancak temelde tiim alanlarda
yetkindir (Buzan, 2015).

Insanlar farkinda olmadan beynin belli bir bdlgesini daha fazla kullanirlar. Beynin sag
ve sol yarim kiirelerinden herhangi birinin digerine gore baskin olmasi “beyin basatlig1”
olarak adlandirilmaktadir (Keles & Cepni, 2006). Ornstein’in yaptigi ¢aligmalarda beynin bir
yarim kiiresini digerine gore daha yogun kullanan kisilerin az yogun kullandiklar1 yarim kiire
ile ilgili alanlarda basarisiz olduklar1 gériilmiistiir (Keles & Cepni, 2006). Insanlarin sol
beyinli ya da sag beyinli olarak adlandirilmasi beyin giiciiniin sinirlandirilmasi anlamina
gelmektedir (Buzan, 2015). Onemli olan, beynin her iki yarim kiiresini de esit sekilde
kullanmaktir.

1.3. Gestalt Teorisi ve Egitime Yansimasi

Gestalt Teorisi, Alman psikologlar tarafindan insan beyninin diinyay1 nasil algiladigini
aciklamak i¢in ortaya atilmig bir teoridir. Goziin gordiigiinii beynin farkinda olmadan
gruplayarak, basitlestirerek ve diizene sokarak algiladigini fark eden Alman psikologlar
Gestalt Kurami’n1 ortaya koymustur (Kus, 2013).

Gestalt, Almanca bir sozcliktiir, anlam1 yerlestirmek, diizenlemek olan “stellen”
fiilinden tiiretilmistir (Kus, 2013). Gestalt hareketi 1912 yilinda Almanya'da bir Gestalt
psikologu olan Wertheimer'in devinim ile ilgili yazdig1 bir makale ile baglamis, Gestalt
Kurami ve ilkeleri de Wertheimer’in dnciiliigli ile baglayarak Wertheimer, Kohler ve Kofka
ile birlikte gelistirilmistir. Gestalt psikolojisinin egitimde kullanilmasina da yine Wertheimer
Onayak olmustur. Wertheimer, belli uyaricilarin bir arada nasil gruplanacagini, nasil
yapilandirilacagini ya da yorumlanacagini belirleyen uyarict degiskenleri tanimlayarak ¢ok
sayida algilama ilkesi belirlemistir (Kus, 2013).

Gestalt kuraminda, sekil-zemin iligkisi, yakinlik, benzerlik, tamamlama, devamlilik

ve basitlik olmak tizere alt1 temel ilke bulunmaktadir. Bu ilkelerden sekil, gbzlenen uyaricida



bireyin dikkatini odaklandirdig: boliimdiir. Zemin ise seklin gerisinde kalan, dikkat edilmeyen
ve bireyin algi alanina girmeyen boliimdiir. Yakinlik ilkesinde, bireyin zaman ve mekan
acisindan birbirlerine yakin olan nesneleri gruplandirarak algilama egilimi vardir. Benzerlik
ilkesinde, bireyin sekil, renk, doku gibi pek ¢ok 6zellik bakimindan birbirine benzer
uyaricilart birlikte gruplandirilarak algilama egiliminde oldugu vurgulanmaktedir.
Tamamlama ilkesi, tamamlanmamuis, eksik kalmig etkinliklerin, sekillerin ve seslerin
tamamlanarak algilanma egiliminde oldugunu agiklamaktadir. Devamlilik ilkesi, ayn1 yonde
giden noktalarin, ¢izgilerin ve uyaricilarin birlikte gruplandirilarak algilanma egiliminde
oldugunu belirtmektedir. Basitlik ilkesi ise, uyaricilarin en basit halleri ile algilanma
egiliminde oldugunu agiklamaktadir. (Eristi, Uluuysal & Dindar, 2013). Kii¢iikahmet'e gore
(1994), Gestalt teorisi bilincin biitiin olarak algilanmasina dayanan yararli bir diislince
bigimidir. Ogretmenin gorevi, bu teorinin 15181nda algilamay1 kolaylastiracak 6grenme
ortamin1 yaratmaktir. Biitiin bu ilkelerden yola ¢ikilarak, Gestalt teorisinin gliniimiiz gorsel
tasarim etkinlikleri agisindan 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Bir Gestalt psikologu olan Arnheim'a gore (2012), belli bir duyusal alandaki davranis,
o ortamdaki verilerin anlasilirhigina baglidir. Verilerin zengin bir nitelik ¢esitliligi sunmasi
gerekir ama bu yetmez. Biitlin duyularin zengin bir nitelik ¢esitliligi sundugu sdylenebilir;
fakat bu nitelikler belli sekil sistemleri halinde diizenlenemiyorlarsa zekaya yeterince hareket
giicii kazandirmazlar. Ornegin koku ve tat alma duyulari niians bakimindan zengin olsalar da
biitiin bu zenginlik sadece basit bir diizen yaratir. Bu yiizden kisi, koku ve tatlara kendini
kaptirdigi halde bunlarla pek diistinemez. Gérme ve isitme duyular ise sekiller, renkler,
hareketler , sesler ve zaman bakimindan belirli bir 6rgiitlenmeye acik olurlar. Dolayisiyla
zekay1 harekete gecirmek i¢in en mitkemmel ortamlar, gérme ve isitme duyularidir.

Gestalt ekoliinde duyusal deneyimin temel birimlerini kaydetmek kadar, bu

birimlerden anlamli biitiinler olusturmanin da zihnin temel islevi oldugu diisiiniilmektedir.
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Ornegin bir miizikal ezgideki sesleri birbirinden bagimsiz sesler olarak degil, belli kurallar
cergevesinde organize edilmis seslerden olusan bir biitiin olarak algilariz (Alict, 2011).

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin
Cerceveleri” (Frames of Mind) adl1 kitapta, yedi evrensel kapasite (zeka) onermistir. Daha
sonra sekizinci zeka alani da eklenmistir. Bu kapasite ya da zeka alanlari;

1. Dil zekasi

2. Mantik-Matematiksel zeka

3. Gorsel-Uzamsal zeka

4. Miizikal zeka

5. Bedensel-Kinestetik zeka

6. Sosyal zeka

7. Ozedéniik zeka

8. Dogaci zeka’dir (Biimen, 2011).

Bir resmin bin sozciik degerinde oldugu kabul edildigi tizere, gorsel-uzamsal zekanin
beynin kullandig ilk dil oldugu sdylenebilir. Beyin, sozciiklere ulasmadan 6nce imaj ve
resimlerle diistinmektedir. Gorsel-uzamsal zeka, renkleri, sekilleri, desenleri, dokulari,
imajlari, resimleri ve diger gorsel sembolleri kapsamaktadir (Biimen, 2011). Biitiin bunlar,
ogrenilenlerin kalic1 olmasinda da énemli rol oynayan unsurlardir.

1.4. Bellek ve Bellek Giiclendiriciler (Mnemonikler)

Bellek, “duyusal bellek™, “kisa siireli bellek” ve “uzun siireli bellek” olmak tizere tige
ayrilmaktadir:

1. Duyusal bellek: Bes duyuya yonelik bir bellek ¢esididir. Duyulara hitap eden bir
bilgiyi 2 saniyeye kadar hafizada tutar ve bu bilgi bir daha hatirlanmaz. 2 saniye ya da

daha kisa siireyle yiizlerce bilgiyi tutabilir.
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2. Kisa siireli bellek: 30 saniye ile 20 dakika arasinda tutulan bilgiye yoneliktir. Bu bilgi
tekrar edilmezse uzun siireli bellege atilamaz ve unutulur (A¢kalmaz &Telkenar,
2015). Kisa stireli bellegin depolama siiresi ve kapasitesi sinirlidir. Burada depolanan
maddeler sézeldir ve kisa siire iginde kaybolurlar (Terry, 2013).

3. Uzun siireli bellek: Alinan bilgiyi 20 dakikadan dmriimiiziin sonuna kadar depolayan
bir bellek ¢esididir. Uzun siireli hafizanin olusum siirecinde iki sinir tagiyicist onemli
rol oynamaktadir. “Epinefrin” ve “norepinefrin”. Norepinefrinin eksikligi, yeni
bilgilerin hatirlanmasini engellemektedir (A¢kalmaz &Telkenar, 2015).

Bellek, bilgiyi kodlama, depolama, geri getirme siire¢lerini kapsamaktadir. Dolayisiyla
bellek ve 6grenme siire¢leri birbirini tamamlayan siireclerdir. Arastirmalar, insan beyninin
ogrenme siireci iginde oncelikle asagidaki konular1 hatirladigini gostermektedir:

e Ogrenme siirecinin sonundaki konular

e Ogrenilmis kaliplarla iliskilendirilen ya da dgrenilenlerin farkli boyutlar1 ile baglantili
olanlar

e Onemli oldugu vurgulanan konular

e Bes duyunun herhangi biri tarafindan kuvvetli sekilde algilanan konular

¢ Kisinin ilgisini ¢geken konular (Buzan, 2015).

Ogrenme asamasinda bir bilginin hatirlanabilmesi i¢in de bilginin sembollestirilip
kodlanmasi 6nem tagimaktadir (Korkmaz & Mahiroglu, 2007). Bu durumda bellek kisaca,
“yasanan ve 6grenilen konularin zihinde saklanma giicii” olarak tanimlanabilir (Tiirk Dil

Kurumu [TDK], 1998).

Bir bilginin bellekte uzun siire kalmasi, 6grenmenin kaliciligina dogrudan etki eden bir

unsurdur. Bu amagla Yunanlilar tarafindan “mnemonik™ ad1 verilen bellek destekleyiciler
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gelistirilmistir. Bellegi gliclendirmek i¢in kullanilan bellek destekleyiciler gesitli semalar,
stratejiler ve islemlerden olusmaktadir (Terry, 2013).

Bellek giiclendirmek icin kullanilan bellek destekleyiciler iki teknikten olusmaktadir.
Bu tekniklerden biri “anahtar kelime” teknigidir. Atkinson ve Rough (1975) tarafindan
yabanci dil 6grenilmesi i¢in gelistirilmistir. Bu teknik, ¢agrisim kurulacak kelimeleri birbirine
baglayacak arabulucu bir kelimenin bulunmasi esasina dayanmaktadir (Terry, 2013).

Bellek giiglendirme tekniklerinden bir digeri ise, “hikaye anlatma” teknigidir. Bir
listedeki kelimeleri hatirlamak icin kullanilir. Bu teknik, kelimeleri ardisik olarak kapsayan
bir hikdyenin uydurulmasi esasina dayanr.

Bellek giiclendirici araglarin gogu gorsel imgeye dayanmaktadir. imgelerin birgcok
acidan bellek performansini arttirdig1 bilinmektedir. Resimler, hatta basit el ¢izimleri, nesne
isimlerinden daha iyi hatirlanmaktadir (Terry, 2013).

Nelson ve Schreiber’e gore (akt. Terry, 2013) gorsel imgelerin yaninda kelimeler de
bellek agisindan 6nem tagimaktadir. Bir ¢alismada kelimeler kullaniliyorsa somut kelimeler,
soyut kelimelerden daha iyi hatirlanir. Somut kelimeler (kalem gibi) imgelenebilen ya da
resmedilebilen olgulari ¢agristirirken, soyut kelimeler (6liim gibi) fikirlere isaret eder. Cesitli
ogrenme ortamlarinda gosterildigi gibi, somut kelimelerin soyut kelimelere kiyasla bir bellek
iistiinliigii oldugu sdylenebilir.

1.5. Egitimde Gorsel Materyaller ve Gorsel Okuryazarhk

Gokkaya’ya gore (akt. Tonga, 2007) 6grenmenin daha etkili ve akilda kalict olmasini
saglayan gorsel materyaller egitimin her alan1 i¢cin 6nem tasimaktadir. Derslerde kullanilacak
gorsel materyallerin asagida belirtilen ilkeler dogrultusunda hazirlanmasi, 6grenmeye daha

cok katki saglayacaktir. Bu ilkeler su sekilde siralanabilir:
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e Gorsel materyaller 6gretim etkinliklerinde kullanilan yardimei araglardir. Gorsel
materyaller, dersin igerigini aciklamak, zenginlestirmek ve anlamlandirmak i¢in
kullanilmaktadir.

e Her gorsel materyalin bir kullanim amac1 vardir. Genel amacinin yaninda, diger bir
amaci da dersi ilgi ¢ekici bir hale getirmektir.

e (Goster materyaller, 6grenci ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir.
Materyali kullanacak egitimcinin iyi ve kotii materyali ayirt edecek durumda olmasi
gerekir. Ayrica materyaller, etkili 6grenme yontemleri ile birlikte kullanilmalidir.

e Kaullanilan materyal, farkli 6grenim faaliyetlerini tesvik edecek 6zellikte olmalidir.
Bu dogrultuda Yalin’a gore (akt. Tonga, 2007) gorsel materyallerin derste

kullanilmasinin yararlari ise sunlardir:

e Aktif katiliml1 6grenme ortamlar1 saglarlar.

e Ogrencilerin beklentilerine yardimci olurlar.

e Derse dikkat ¢ekerler.

e Hatirlamay kolaylastirirlar.

e Bilgileri somutlastirirlar.

e Zamanin daha verimli gegmesini saglarlar.

e Giivenli gézlem yapma imkani saglarlar.

e Farkli zamanlarda birbirleri ile tutarli i¢erigin sunulmasini saglarlar.

e Tekrar tekrar kullanilabilirler.

e Ders iceriginin daha kolay anlagilmasini saglarlar.

Ogretim materyali kullanimindaki amag, 6grenme siirecinin daha etkili olmasini
saglamak ve verimliligini arttirmaktir. Siifta verimliligi artirmak i¢in materyallerin kaliteli,

daha sonra tekrar kullanilabilecek ve dikkat ¢ekici olmasi, ayn1 zamanda materyallerin dogru

bir sekilde hazirlanmas gerekmektedir (Ordekgi, 2016).
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Demirel’e gore (akt. Ordekgi, 2016) egitimde gorsel materyaller, grenmenin kalici
olmasinda da 6nemli rol oynamaktadir. Bir 6gretme etkinligi ne kadar cok duyu organlarina
hitap ederse, 6grenmenin de o kadar kalici, buna bagli olarak da unutmanin o kadar geg
oldugu diisiliniilmektedir.

Amerikal1 bir egitimci olan Edgar Dale’nin yasant1 konisine gore 6gretim materyalleri
ti¢ temel ilke ¢er¢evesinde hazirlanmalidir:

1. Ogrenme siirecine miimkiin oldugu kadar ¢ok duyu organi katilmalidir.
2. Bireyin kendi kendine yaparak ve yasayarak 6grendigi, en iyi 6grenme seklidir.
3. Somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru olan 6gretim ise, en iyi 6gretim seklidir.

(Hatunoglu, Hatunoglu & Avci, 2014).

Edgar Dale, farkl ara¢ ve yontemlerle kazanilabilecek yasanti ¢esitlerini somuttan
soyuta, basitten karmasiga, bes duyu organiyla edinilenden bir duyu organiyla edinilene,
kendi kendine edinilenden baskasi yardimiyla edinilene dogru koni bigiminde “yasanti1 konisi”
olarak isimlendirdigi bir model olusturmustur (Dale, 1956, akt.Cilenti, 1979) (Bkz. Sekil 2).

Edgar Dale’in gelistirmis oldugu bu yasant1 konisine gore, 6grenme siirecine katilan duyu

organi ¢ogaldikca dgretimin etkililigi de artmaktadir (Unal & Sever, 2012).
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Sekil 2. Edgar Dale Yasant1 Konisi

Gorme duyusu diger duyulara gore daha 6nde yer almaktadir ve daha fazla bilgi
almay1 saglar. Bes duyunun 6grenmeye etkisine bakacak olursak; gérme %75, isitme %13,
dokunma %6, koklama %3, tad alma %3 'tiir (Kii¢ciikahmet, 1994). Bu durumda, 6zellikle
gérme duyusunun 6grenmeyi 6nemli Slgiide etkiledigini ve bu nedenle gorsel algilamanin en
etkin algilama tiirii oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogrenmede gorsel algilamanin giiglii
olmasi, ayn1 zamanda dgrenilen bilgilerin kalicili1 agisindan da 6nem tagimaktadir.

Alpan'in yaptig1 bir arastirmada belirtildigi tizere (2008), Arnheim da, insan
diisiincesinin gorsel olduguna inanmaktadir. Arnheim'in bu diisiincesinin gorsel okuryazarlik

kavraminin olugmasinda 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Kellner’e gore (akt. Alpan 2008) giiniimiizde teknoloji ¢agina uyum saglayabilmek ve
yasam kalitesini artirmak i¢in, artik sozlii iletisimi iceren yaz1 okuryazarhiginin yeterli
olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle “medya okuryazarlig1”, “bilgisayar okuryazarlig1”,
“kiiltiire]l okuryazarlik”, “sosyal okuryazarlik”, “cevre okuryazarlig1”, “isitsel okuryazarlik”
ve “gorsel okuryazarlik” gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir. Stokes’e gore (akt. Alpan, 2008)
Leonardo da Vinci, fazla bilgiyi akilda tutmanin zor oldugunun farkina vardiginda, sozciikleri
farklh goriiniisler iceren ¢izimlere doniistiirmiistiir. O zamandan bu yana gorsel bilginin
kullanim1 giderek artmigtir. Bu siiregle birlikte gorsel okuryazarligin, evrensel bir dil haline
geldigi sdylenebilir (Alpan, 2008). Literatiirde miizik okuryazarlig: ile ilgili sinirli sayida
arastirmaya rastlanmis olup, Levinson (1990) miizik okuryazarligini, verilen bir miizigin
biiyiik bir kismin1 anlama yetenegi olarak tanimlamistir. Miizik okuryazarligi kisaca,
bireylerin miiziksel bilgilerini, uygulamada kullanabilme becerisi olarak tanimlanabilir
(Afacan & Sentiirk, 2016). Miizik okuryazarlig1 bir bakima gorsel okuryazarlik i¢inde yer
almaktadir. Dolayistyla miizigin biitiiniiyle anlasilmasi i¢in sadece isitsel degil, gorsel
mesajlara da ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gorsel mesajlarin algilanmasi iki asama seklinde gergeklesmektedir. Birinci asama
mesajlart olusturma, ikinci agama da mesajlar1 yorumlamadir. Buradaki en 6nemli nokta,
mesaja somut anlamlarin yiiklenmesidir (Hatunoglu ve digerleri, 2014).

Gorsel 6grenmenin teorik temelleri Debes tarafindan atilmistir ve ilk olarak bu
kavram da kendisi tarafindan kullanilmistir. Debes’e gore (akt. Ipek, 2003) gorsel
okuryazarlik bircok alanda bilgi, teori ve teknolojinin birlikte kullanimina dayanmaktadir.

Heinich, Molenda ve Russel’a gore (akt. Alpan, 2008) gorsel okuryazarlik kisaca;
gorsel mesajlart anlamlandirma ve benzer sekilde mesaj olusturma giicii olarak tanimlanabilir.
Gorsel okuryazarlik bir bakima 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Gorsel okuryazarlig

gelismis bir kisi, cevresinde karsilagtigi eylemlerin, nesnelerin, sembollerin dogal ya da dogal
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olmayan her seyin ayrimini yapabilmekte ve onlar1 yorumlayabilmektedir. Birgok disiplini
icinde barindiran gorsel okuryazarlik 6zellikle dilbilim, sanat, psikoloji ve felsefe ile
bicimlenmektedir (Alpan, 2008).

Feinstein ve Hagerty (akt. Isler, 2002) gorsel okuryazarligin, diinyadaki genel egitimin
okuma, yazma ve aritmetik ile ayni degere sahip dordiincii 6gesi oldugunu 6ne siirmektedir ve
gorsel okuryazarligin genel egitim i¢in neden ¢ok 6nemli oldugunun yanitini da dért madde
halinde agiklamaktadir:

1. Gorsel okuryazarlik daha ¢ok, tam 6grenme i¢in olduk¢a dnemli olan, beynin sag
yarim kiiresini kullanmay1 gerektirmektedir. Dolayistyla diisiinme siirecinde, beynin
her iki yarim kiiresi kullanilarak biitiinsel diistinme gelistirilmis olacaktir.

2. Gorsel okuryazarlik, beynin sol yarim kiiresine ait soyut diistinceleri canli,
inandirici, yogun ve bildik hale getirerek, onlarin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir.

3. Gorsel okur yazarlik, ayn1 diislincenin farkli yollarda iglenme yetenegini
kazandirmaktadir.

4. Gorsel okur yazarlik, bireylerin kendi kararlarini alabilmesi i¢in gorsel ¢evreyi
okuyabilmelerini ve anlayabilmelerini saglamaktadir.

1.6. Miizik Egitiminde Dinleme Haritalar (Listening Maps - Musical Maps)

Miizik egitimi literatiiriinde “listening maps” ya da “musical maps” olarak da
karsilastigimiz “dinleme haritalar” (Bkz. Sekil 3), sesin gorsel materyallerle
somutlagtirilmasini saglayarak ¢ocugu dinlemeye odaklamakta ve dinleme becerisini
gelistirmektedir. Dinleme haritalar1 melodi, ritim, temalar, form, niianslar gibi pek ¢ok miizik
dgelerinin resmedilmesini ya da grafik olarak sunulmasini saglar (Ozeke, 2010). Bu haritalar
cocuklar i¢in ilgi ¢ekicidir ve tiim ¢ocuklart miizigi dinlemeye yoneltir. Cocuklar adeta bir
dedektif gibi miizige iliskin ipuglarini yakalamaya c¢aligirlar (Miller, 1986). Dolayisiyla

dinleme haritalarinin 6grencilere, ¢ocuklara gorsel okuryazarlik kazandirmasi agisindan
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kullanilan 6nemli bir teknik oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda dinleme haritalarinin isitsel
algiy1 gelistirmede son derece faydali oldugu belirlenmistir. Dinleme haritalar1 kullanilarak

yapilan miizik derslerinde miizikal sikintilarin ¢ok daha az goriildiigii ortaya konmustur

(Gromko & Russell, 2002).

Bl
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Sekil 3. Dinleme Haritas1 Ornegi (Tchaikovsky Findikkiran Balesinden “March”)

(Kaynak: www.faculty.weber.edu’ dan alinmistir)

1.7. Egitimde Kavram ve Zihin Haritalari
Egitimin farkli alanlarinda kullanilan ve bilgilerin daha somut yolla ifade edilmesine

yardimei1 olan diger harita yontemleri ise kavram haritalar1 ve zihin haritalardir.
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Kavram haritalari, bilgilerin grafik yoluyla organize edilerek sunulmasidir. Genellikle
kavramlar, daire ya da kutu i¢ine yazilarak, kavramlar arasi iligkiler sematik olarak dogru bir
sekilde kurulmaya ¢alisilir (Novak & Canas, 2008). Insanlarin bilgileri nasil 6grendiklerini ve
anlamlandirdiklarini gosteren kavram haritalari, 1974 yilinda Joseph Novak’in Cornell
Universitesi 6grencileriyle beraber yiiriittiikleri bir arastirma projesi sonucunda
gelistirilmistir. Kavram haritalari, herhangi bir konuyla ilgili biligsel semalarin kagit
izerindeki somutlagtirilmig hali olarak diisiiniilebilir (Kaya, 2003).

Kavram haritalari, 6grenmenin ger¢eklesmesinde bireylerdeki mevcut bilgilerin
onemini vurgulayan Ausebel (1968)’in “Anlamli Ogrenme Teorisi” ne dayanmaktadir (Cimer
& Cimer, 2002). Anlamli 6grenme, bireylerin 6nceden 6grendigi konulardaki kavramlar ve
yeni 6grenilen konudaki kavramlar arasinda bag kurularak konunun bir biitiinliik iginde
& Cimer, 2002) Ausebel’in bu teorisine bagli olarak kavram haritalari, 6nceden 6grenilen
bilgilerle yeni 6grenilenler arasinda koprii olusturan kavramlarin, zihinde nasil
iliskilendirildigini gosteren semalar olarak tanimlanmaktadir.

Acikgoz’e gore (akt. Uzel, 2003) kavramlari ve kavramlar arasi iliskileri sematik
olarak gosteren kavram haritalar1 dort sekilde hazirlanabilir:

1. Oriimcek kavram haritasi
2. Zincir kavram haritasi

3. Hiyerarsik kavram haritas1
4. Karma kavram haritasi

Oriimcek kavram haritas1 yapilirken merkezde bir kavram, yan dallarda ise
destekleyici bilgiler vardir. Kavram diziliginin énemli oldugu durumlarda ise zincir kavram
haritas1 olusturulmaktadir. Kavramlar arasinda diizey farkliliklar1 oldugunda da hiyerarsik

kavram haritasi tercih edilmelidir (Bkz. Sekil 4). Bazen hiyerarsik yapilanmanin iginde
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ortimcek kavram haritasina da ihtiya¢ duyulmaktadir. O zaman da karma kavram haritasi
yapilmalidur.

Kavram haritalarinin gorsel olmasi, kavramlari somutlagtirmasi, 6nceki bilgilerle
iliskilendirilmesi ve 6grenmeyi daha kalic1 bir hale getirmesi agisindan 6nemli avantajlara

sahip oldugu sdylenebilir.
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Sekil 4. Hiyerarsik Kavram Haritas1 Ornegi

(Kaynak: www.kavramharitalari.blogspot.com.tr’ den alinmistir)

Diger bir harita teknigi olan zihin haritalar1 hafiza, yaraticilik, 6grenme ve her tiirli
beyin islevine uygun, gorsel ve grafiksel bir diislince aracidir (Buzan, 2015). Zihin haritalar
matematikei, psikolog, ayni zamanda bir beyin arastirmacisi olan Tony Buzan tarafindan
gelistirilmis bir not alma teknigidir. En 6nemli islevi ise bilgilerin organize edilmesini
saglamaktir (Brinkmann, 2003) ve beynin her iki yarim kiiresini kullanmay1 saglayan yaratici
bir tekniktir (Buzan, 2015) (Bkz. Sekil 5). Zihin haritalarina yazilacak anahtar kelimeler

mantiksal olarak sol beyin tarafindan secilirken, diislinceyi ¢agristiran resimler ve semboller
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ise sag beynin gorsel algilamasi sayesinde secilmekte, boylece beynin her iki yarim kiiresi de
kullanilmaktadir (Akoz, 2012).

Zihin haritas1 yaparken hedef konu, merkeze ¢izilen bir resim ile ifade edilmektedir.
Daha sonra merkezdeki resimden etrafa dallar yayilir. Oncelikle ana temalar dallandirilir, alt
konular da bu dallardan yayilir. Her bir dalda anahtar bir kelime ya da resim kullanilir. Zihin
haritasinda renklerin kullanilmasi etkiyi arttirmak acisindan énemlidir. Clinkii beynimiz

renklere ve resimlere daha duyarlidir (Buzan, 2015).
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Sekil 5. Zihin Haritas1 Ornegi

(Kaynak: www.tonybuzan.com’ dan alinmistir)

1.8. Bilissel Gelisim ve Piaget’in Bilissel Gelisim Evreleri

Semboller ve resimler, bireyin biligsel gelisim agamalarinda 6nemli rol oynamaktadir.
Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamasi ve 6grenmesini saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki
gelisim, biligsel gelisimin odagini olusturmaktadir (Senemoglu, 2013). Bruner'in miizikal
yaklagimina gore, ¢ocuk bilissel gelisimin sembolik doneminde etkinlik ya da alginin
anlamini agiklayan sembolleri kullanir. Sembollerle yapilan ifadelendirmeler ile notalarin ve

ritmik kaliplarin resimler gibi gorsel arag olarak kullanilmasi saglanir (Erdal, 2012). Gorsel
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semboller, 6gretim siireci etkinliklerinde yeni kazanimlarin ve yaraticiliklarin olugsmasina
katk1 saglarlar. Gorsel sembollerin 6grenmeyi kolaylastirmasi i¢in, nitelikli ve 6gretim
siirecinde etkili kullanilmas1 gerekmektedir (ipek, 2003). Sesin sembole déniismesi de gok
degerli ve yaratici bir etkinliktir. Grafik ¢izimlerle seslerin tinisal ve ezgisel 6zellikleri grafik
sembollerle gorsel hale getirilir (Morgiil, 2001). Bu sekilde ezginin ve ezgiyi olusturan
ogelerin ¢ok daha kolay 6grenilmesi saglanabilir.

Yirminci yiizyilin devlerinden biri sayilan ve gelisim psikolojisine biiytik katki
saglayan Piaget, kendi ii¢ cocugu iizerinde yillarca ¢alisarak bilissel gelisimin dogasini
aciklamaya caligmis ve bilissel gelisimin niteliksel evreleri ile ilgili kuram gelistirmistir
(Basal, 2007). Piaget'in "The Origins of Intelligence in Children" (Cocuklarda Zekanin
Kokeni) adl kitabinda da belirtildigi tizere zihinsel gelisim evreleri dorde ayrilir:

1. Duyusal motor evresi (0-2 Yas)

2. Preoperasyonel evresi -Islem dncesi (2-7 Yas)

3. Somut operasyonlar- Somut islem evresi (7-11 Yas)

4. Formal operasyonlar- Soyut iglem evresi (11 Yas+) (Erzenli, 2014).

Ilkokul cagindaki cocuklar yas aralif1 olarak biligsel gelisim evreleri igerisinde somut
islemler doneminde yer almaktadir. Piaget, somut islem evresindeki ¢ocuklarin diislince
sistemlerinin somut gergekler iizerine kuruldugunu ifade etmistir. 1987 yilinda yapilan bir
calismada somut nesnelerin, ¢ocuklarin soyut anlamalarini destekledigi ortaya konulmustur.
Bu calismada, soyut kavram ve iligkilerin ¢gocuklar i¢in somut hale getirilmesinin ancak
ogretim materyallerinden yararlanilarak gergeklestirildigi ve bu materyallerin ¢ocuklarn
duyularimi harekete gegiren gorsel nesneler olarak kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir
(Cekirdekei & Toptas, 2011). Sirin'e gore (2008), somut islemler donemindeki ¢ocuklar
siralama, siniflama gibi iglemleri kolaylikla yapabilir, sembolik diistinceler gelistirebilirler.

Ogretmen, ¢cocu@a yaptiracagi islemleri somutlastirdig1 taktirde 6grenme kolaylasabilir
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(Akbaba, 2004). Gorsel materyallerle yapilan egitimin daha kalic1 kazanimlar ortaya koydugu
daha 6nce yapilan arastirmalarda belirtilmistir (Kiiciikahmet, 1994; Tonga ,2007; Ordekgi,
2016; Unal & Sever, 2012). Sarkiy1 olusturan notalar soyut oldugu i¢in, bu dénemde sarki
ogretimi de gorsel algiya destek olacak sekilde yapilmalidir.

Ayhan' a gore (2012), miizik 6gretiminde uygulanan sarki 6gretim yontemlerinin ¢aga
uygun olarak daha yaratic1 yontemlerle desteklenmesi gerekmektedir. Yaraticiligi ve
gorselligi etkin olarak kullanan bir 6gretim yontemi ile daha kisa yoldan basariya ulasiimasi
kacinilmazdir.

Miizik egitimcileri de diger egitim alanlarinda oldugu gibi 6grencileri aktif 6grenmeye
sevkederek ve ¢agin gereklerine uygun yaratici ve yeni 6gretim metotlar: tasarlamali,
aciklayici ve 6grencilere yol gosterici bir ¢cer¢eve olusturmalidir (Yokus & Yokus, 2010). Bu
durumda 6gretim kalitesinin arttirllmasinda, genis bir 6grenen kitlesine ulagsmay1 amaglayan
ogretim ortami tasarimlarinin, dikkat ve ilgi ¢ekiciliginin saglanmasi 6nem tagimaktadir. Bu
nedenle yaratici bir tasarim planlarken 6grencilerin kisisel ve gelisimsel 6zelliklerinin yani
sira, igerigin algilanmasinda 6nemli rol oynayan unsurlarin her birinin de dikkate alinmasi
gerekmektedir (Eristi ve digerleri, 2013).

1.9. Tiirkiye’de Ilkokul Miizik Dersi Ogretim Programi ve Yapisi

Ulkemizde genel miizik egitimi ¢er¢evesinde ilkokullarda miizik egitimi simif
ogretmenleri tarafindan haftada bir saat olarak yiiriitiilmektedir. Miizik dersi 6gretim
programi 2006 yilinda yapilandirmaci grenme anlayisina gére hazirlanmis, MEB 1kogretim
Genel Miidiirliigiince teskil edilen Miizik Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilerek
2007-2008 ogretim yilinda uygulanmaya baglanmistir (MEB, 2006). Taber’e gore (akt.
Cayak, 2014) yapilandirmaci yaklagim esasina dayali olan bu programda 6gretmen, bilginin
yapilandirilmasinda 6grenciye uygun ortamlar yaratan bir yonlendirici konumundadir.

Dolayisiyla 6grenciler 6grenme siireclerinde sadece 6gretmenle degil, birbirleriyle de aktif bir
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sekilde etkilesimde bulunarak daha 6nce 6grendikleri bilgilerin {izerine yeni bilgileri eklerler.
Bu sayede 6grenme, sonug¢ odakli olmaktan ¢ikip, siire¢ odakli bir etkinlik haline
doniismektedir (Yegiil, 2013).

Yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilmis olan Ilkokul Miizik Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin ilgisini arttiran, beklentilerini 6nemli dl¢iide gergeklestirmeye ¢alisan ,
bilgi ve anlama i¢in 6grencileri arastirmaya yonelten etkinlikleri kapsamaktadir. Program,
Ogrencilerin bir taraftan etkinlikleri gerceklestirirken diger taraftan kendi kavramlarini da
olusturmasina yardimei olmaktadir (Ergin, 2009). Tiim alanlarda oldugu gibi, miizik dersi i¢in
de yeni bir anlayis olarak benimsenen yapilandirmaci yaklagima gore miizik dersi programi
yeniden diizenlenmistir. Bu programin en belirgin 6zelligi, 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya
koyacak ve 0grencilere aktif katilim saglayabilecek etkinlik esasina dayali olmasidir.
Programda nota 6gretimi dordiincii sinifta baslamakla birlikte, kulaktan sarki 6gretimi, nota
Ogretiminin yaninda ilkokul boyunca devam etmektedir (MEB, 2006).

[lkokul dérdiincii sinif miizik dersi programida Dinleme-Séyleme, Miiziksel Algi ve
Bilgilenme, Miiziksel Yaraticilik ve Miizik Kiiltiirii olmak tizere dort tane 6grenme alant

bulunmaktadir. Ogrenme alanlarina yénelik kazanimlar Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1.
Ilkégretim Dérdiincii Sinif Miizik Dersi Ogretim Programi 'ndaki Ogrenme Alanlari ve

Kazanmimlar

. KAZANIMLAR
OGRENME ALANLARI

Birlikte sdyleme ve ¢alma kurallarina uyar.
Istiklal Mars1’m dogru sdylemeye 6zen gosterir.
Miizik calismalarin: sergiler.
Dinleme-Soyleme-Calma
Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir.

Atatiirk’li anlatan sarki ve marglari anlamina uygun seslendirir.

Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri anlamlarina uygun sdyler.

Temel miizik yazi1 ve dgeleri kullanir.

Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gosterir.

Sarki- tiirkii ve oyun miiziklerinde hiz degisikliklerini fark eder.
Miiziksel Alg: ve Bilgilenme

Ogrendigi seslerin temel 6zelliklerini ayirt eder.

Dinledigi miiziklerdeki giirliik degisikliklerini fark eder.

Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diislincelerini ifade eder.
Miiziklere kendi olugturdugu ritim kalibr ile eslik eder.
Miiziksel Yaraticilik Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir.

Farkli ritmik yapidaki ezgilere uygun hareket eder.

Miiziklerde ayni1 ve farkli ezgi ciimlelerini dansa doniistiiriir.

Sinifca ortak miizik arsivi olugturmada gorev almaya goniillii olur.
Miiziklerle ilgili arastirmalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanir.
Farkl: tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir.
Miizik Kiiltiirii Marslar araciligryla milli biling kazanir.

Atatiirk’ii anlatan sarki ve marslar tanir.

Atatiirk’lin sanata ve Tiirk miizigine iliskin goriislerini anlar.

Cevresindeki miizik etkinliklerine katilir.

(MEB, 2016).
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Egitim-Ogretim alaninda daha kapsamli hale getirilmis olan 2006 Ilkdgretim Miizik
Dersi Ogretim Programi, uygulama agisindan 6nemli kazanimlarin elde edildigi bir
programdir. Bu programi uygularken sinif 6gretmenlerine de 6nemli gorevler diismektedir.
Dordiincii sinifta nota 6gretimi basladigi halde nota, 6grenciler igin soyuttur. Bu yas
grubundaki 6grencilerin gelisim donemleri iginde somut islemler doneminde olmalarindan
dolay1, onlara verilecek her bilgi somutlastirilarak verilmelidir. Sembollerin daha ¢abuk
kavrandigi dordiincii sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in grafik, sembol ve resimlerden olusan
bir harita, sarki 6gretimini daha ilgi ¢ekici kilabilir, boylelikle sinifin tamamini aktif
ogrenmeye sevkedebilir.
1.10. Problem Durumu

Egitimde yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulup uygulanmaya baslanan
2006 Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programu, yeni ve yaratici egitim-6gretim
etkinliklerinin gerekliligini zorunlu kilmistir. Birey, hayatinin her doneminde 6grenmeye
devam ederken bireyin yaraticiliginin gelistirilmesindeki en dnemli sorun, uygulanan §gretim
yontemleridir (Pirgon, 2015). Ogretmenin neyi, nasil 6greteceginin bilincinde olmasi, egitim
sorunlarmin da azalmasina katki saglayacaktir. Ogretmen yaraticiligini da kullanarak
katilmasini saglamalidir (Sahinel, 2011). Miizik egitiminde de 6grencilerin 6grenmeyi en iist
diizeyde gerceklestirebilmeleri i¢in egitimcilerin egitim-dgretim siireci ile uygulanacak
etkinlikleri (yontem ve 6gretme-6grenme stratejileri vb.) iyi bir sekilde planlamasi
gerekmektedir (Yokus & Yokus, 2010).

Belirtilen goriigslerden yola ¢ikarak, miizik egitimine katki saglayabilecegi diisiiniilen
ve sarki 6gretiminde farkli bir yaklagim olarak hazirlanan sark: haritalarinin okul sarkilarinin
ogretiminde ne derece basarili olup olmadigi, arastirilmasi gereken bir konu olarak

goriilmektedir. Bu dogrultuda ilkokul dordiincii sinif diizeyinde grafik, sembol ve resimlerden
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yararlanilarak olusturulan sarki haritalar1 yoluyla yapilan sarki 6gretimi ile, kulaktan sarki
ogretim yontemindeki 6grenci basarisi arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
aragtirmanin problemini olusturmaktadir.
1.11. Arastirma Sorular
Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif diizeyinde grafik, sembol ve resimlerden
yararlanilarak olusturulan sarki haritalar1 yoluyla yapilan sarki 6gretimi ile, kulaktan sark:
ogretim yontemindeki 6grenci basarisi arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin tespit
edilebilmesi i¢in ii¢ bagimsiz degisken belirlenmis ve bu degiskenlerin ana etkileri ile
birbirleriyle etkilesimleri analiz edilmek istenmistir. Belirlenen bagimsiz degiskenler Grup,
Ogrenme/Hatirlama ve Test degiskenleridir. Grup degiskeni kontrol grubu ve deney grubu
olmak iizere iki seviyeden; Ogrenme/Hatirlama degiskeni 6grenme ve hatirlama olmak iizere
iki seviyeden; Test degiskeni On test ve son test olmak iizere iki seviyeden olusmaktadir. Bu
bagimsiz degiskenlerin 6grenci basarisindaki etkilerini belirlemek i¢in asagidaki sorulara
yanit aranmigtir.
1. Grup degiskeninin (Deney ve Kontrol) 6grenci basarisi iizerinde ana etkisi nedir?
2. Ogrenme/Hatirlama (O giin 6grenilen / daha 6nce 6grenilen) degiskeninin dgrenci
basarisi lizerinde ana etkisi nedir?
3. Ogrenme/Hatirlama ve Grup etkilesimlerinin grenci basarisi iizerinde etkisi nedir?
4. Test (On test ve Son test) degiskeninin 6grenci basarisi iizerinde ana etkisi nedir?
5. Test ve Grup etkilesiminin 6grenci basarisi lizerinde etkisi nedir?
6. Ogrenme/Hatirlama ve Test etkilesiminin 6grenci basarisi iizerinde etkisi nedir?
7. Ogrenme/Hatirlama, Test ve Grup etkilesiminin dgrenci basarisi iizerinde etkisi nedir?
1.12. Amag
Bu arastirma ile, aragtirmaci tarafindan olusturulan sarki haritalarinin okul sarkilarinin

ogretiminde ne Ol¢iide etkili oldugu, farkli bir sarki 6gretim yaklagimi olarak 6gretmen ve
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ogrenciler acisindan uygulanabilirlik durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Olusturulan
sarki haritalari ile sarkilarin etkili bir sekilde 6gretilmesi hedeflenmistir.
1.13. Onem

Son yillarda egitim alaninda yeni 6gretim stratejileri gelistirilmis olsa da, miizik
egitimi alaninda, ilkokul Miizik Ogretim Programindaki etkinlikleri hedefe ulastiracak
yontem ve 6gretim stratejileri agisindan 6nemli eksikler oldugu goze carpmaktadir. Ilkokulda
miizik dersinin sinif gretmenleri tarafindan islendigi diistintildiglinde, gerek sinif
ogretmeninin miizik egitimi alanindaki donanim eksiklikleri, gerekse programin iglevsel hale
getirilemeyisi 6nemli bir sorun haline gelmektedir. Miizik derslerinin odag1 sarki 6gretimi
olmakla birlikte, sarkinin nasil 6gretilecegi konusu ¢ogu zaman sinif 6gretmenleri tarafindan
problem olarak goriilmektedir.

Bu arastirma, sarki 6gretimine yeni bir yaklasim getirecegi, yaratici ¢caligmalari
destekleyecegi, kaliciligi olumlu yonde etkilecegi ve haritalar yoluyla yapilan sarki
ogretiminin miizik egitimine katki saglayacag: diislincesiyle 6nem tasimaktadir. Ayni
zamanda daha 6nce boyle bir ¢aligmanin yapilmamis olmasi da literatiire katki saglamasi
acisindan arastirmaya 6nem katmaktadir.

1.14. Varsayimlar
Bu aragtirmada, istenmeyen degiskenlerin deney sonucunu etkilemedigi temel
varsayimindan hareket edilmistir.
1.15. Stmirhliklar
e Arastirmada uygulanan 6lgme araci Bursa Niliifer Ilgesi Emir-Koop Ilkokulu iki
dordiincii siif subesi ile sinirlidir.
e Arastirma bir deney (N=25) bir kontrol (N=23) grubu ile sinirhdir.
e Arastirma, deney grubunda kullanilan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan alt1 tane

sarki haritasi ile sinirlidir.
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e Arastirma, kontrol grubunda kullanilan ve deney grubundakiyle ayni alt1 sarki ile
sturhidir.

1.16. Tamimlar

Kavram Haritasi: Bilgilerin grafik yoluyla organize edilerek sunulmasi (Novak &
Canas, 2008).

Zihin Haritasi: Hafiza, yaraticilik, 6grenme ve her tiirlii beyin islevine uygun, gorsel

ve grafiksel diislince araci (Buzan, 2015).

Sarki Haritasi: Sarkiy1 olusturan sesler arasindaki iligkilerin ve sarkidaki destekleyici

Ogelerin (niians, miiziksel isaretler vb.) grafiksel olarak gorsellestirildigi sema.
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2. Boliim
Literatiir

Bu béliimde, egitimde harita yonteminin kullanilmasi ile ilgili yapilan arastirmalara
yer verilmistir. Yapilan literatiir taramasinda kavram ve zihin haritalarina yonelik yurt i¢inde
ve yurt disinda yapilan arastirmalar ile miizikte harita kullanimina yonelik yurt i¢inde ve yurt
disinda yapilan arastirmalar incelenmis ve ilgili literatiir kavram haritalari, zihin haritalar1 ve
miizik alaninda haritalamaya yonelik arastirmalar olarak gruplandirilarak sunulmustur.

2.1. Kavram ve Zihin Haritalarina Yonelik Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir taramasinda, kavram ve zihin haritalarina yonelik yapilan
aragtirmalarin cogunlukla Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Matematik, Ingilizce ve
Cografya alanlarinda yapildig1 goriilmektedir.

Uzel (2003), kavram haritas1 ve laboratuvar ¢alismalari sirasinda dgrencilerin
diistinme ve 6grenmelerine rehberlik eden Vee diyagraminin kullaniminin ilkdgretim 7. Smuf
matematik 6gretiminde 6grenci basarisi lizerine etkisini belirlemek i¢in yaptigi aragtirmada 63
tane 7. Sinif 6grencisi ile galigmigtir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu desen
uygulamis, deney grubuna kavram haritasi ve Vee diyagrami kullanilarak, kontrol grubuna ise
geleneksel yontem kullanilarak 6gretim gerceklestirmistir. Elde edilen veriler iliskisiz
orneklem t testi ve iligkili 6rneklem t testi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda kavram haritas1 ve Vee diyagrami ile yapilan 6gretimin, geleneksel yolla yapilan
ogretimden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Canbolat (2008), yiiksek lisans ¢aligmasinda fen ve teknoloji dersinde kavram haritasi
kullanmanin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Aragtirmada 6n
test- son test kontrol gruplu deneysel model uygulanmistir. Toplam 100 6grenciden olusan
deney ve kontrol gruplarina 3 hafta siire ile uygulama gergeklestirilmistir. Uygulamadan 6nce

On Bilgi Testi, Bagar1 On Testi ve Tutum Anketi uygulanmistir. Uygulama sonunda Basari
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Son Testi ve Tutum Anketi tekrar uygulanmistir. Arastirma sonucunda derste kavram haritasi
kullanilan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Burak (2010), kavram haritalar1 destekli egitimin 6grencilerin matematik dersi
geometri 0grenme alanindaki basarilari iizerine etkilerini incelemek amaciyla yaptigi
arastirmada, ilkdgretim 6. Siniflardan 46 6grenci ile 4 hafta siiresince uygulama
gerceklestirmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Basar1 Testi kullanilmistir. T testi ile
yapilan degerlendirme sonuglarinda, deney ve kontrol gruplarinin basari son testi puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Buna gore, 6. Sinif geometri
konularinin kavram haritas1 yoluyla iglenmesinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilmistir.

Yilmaz ve Colak (2011), yazdiklar1 makalede kavram haritalarini ayrintili bir sekilde
aciklamiglardir. Literatiir bilgilerine dayali olarak kavram haritalarinin egitimde
kullanilabilecek en etkili yontem ve tekniklerden biri oldugunu, soyut kavramlari ve
kavramlar arasi iligkileri 6grencilerin kolay anlamalarini saglamada 6nemli bir rolii oldugunu
ve ders programi i¢inde yer alan tiim derslerin basariyla 6gretilmesinde kullanilabilecek
onemli bir teknik oldugu goriislinii ortaya koymuslardir.

Kahveci (2004), 7. siniflardan az goren 3 6grenci ile yapmis oldugu yiiksek lisans
tezinde, dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan zihin haritasi olusturma teknigi ile
gerceklestirilen d6gretimin, 6grencilerin anlama sorularindan aldiklar1 puana etkisinin olup
olmadigini arastirmistir. Her 3 6grenciye dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan zihin haritasi
olusturma 6gretim materyali ile bireysel 6gretim yapilmis, Fen Bilgisi kitabinda yer alan 3
konuyu okuyarak 6zetlemeleri istenmistir. Daha sonra 5 tane soruyu kitap kapali bir sekilde
cevaplamalari istenmistir. 2 hafta sonra yapilan degerlendirmelerde daha 6nce sorulan 5

anlama sorusu dgrencilere tekrar sorulmustur. Aragtirma sonucunda, az goren 6grencilere
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dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan zihin haritasi olugturma 6gretim materyali ile yapilan
Ogretimin, daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kidik (2005), ilkdgretim 4. sinif Fen Bilgisi dersinde yer alan “Canlilar Cesitlidir”
iinitesi kapsaminda tasarlanan zihin haritas1 6gretim modelinin, 68renci bagarisi tizerindeki
etkisini belirlemeye yonelik yapilan yiiksek lisans tezinde, yontem olarak on test-son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney grubuna iinitenin analizi, ders planlari, ¢alisma
yapraklari, konulara iliskin yansilar, bilim CD’leri ve 6grencilerin olusturdugu zihin
haritalarindan olusan bir 6gretim modeli uygulanmistir. 35 6grenci ile gerceklestirilen
caligmada, aragtirmaci tarafindan gelistirilen basari testi on test ve son test olarak her iki gruba
da uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmazken, uygulama sonrasinda deney grubunun basarisinin
kontrol grubuna gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bunun sonucunda, zihin haritas1 teknigi
kullanilarak gelistirilen yapilandirmaci 6gretim modelinin 6grenci basarisinda etkili oldugu
gorilmiistiir.

Yasar (2006), yiiksek lisans tezinde, ilkogretim 6. sinif 6grencileri lizerinde
gerceklestirdigi aragtirma ile zihin haritasi teknigiyle not tutmanin basartya ve kavram
ogrenmeye etkisini ortaya ¢ikarmaya calismistir. Calismada, deney ve kontrol grubu
ogrencilerine On test olarak Bilimsel Bagar1 Testi uygulanmis, kavram bilme diizeylerinin
oOlgiilmesi amactyla acik uglu sorular sorulmus ve 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarim degerlendirmek icin 6grencilere Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmada deney
grubu 6grencilerinin dersi dinledikten sonra zihin haritasi teknigiyle not tutmalari istenmis,
kontrol grubu 6grencilerine ise arastirmaci tarafindan hazirlanan konu 6zetlerini iceren ders
notlarini tutmalari istenmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine son
test olarak Bilimsel Basar1 Testi, Acik Uglu Sorular ve Tutum Olgegi uygulanmustir.

Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin kendi zihin haritalar1 notlarimi tutmalarinin basariy1
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arttirmada ve kavram 6grenmede daha etkili oldugu ortaya ¢ikmis ve 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttig1 gézlenmistir.

Aslan (2006), yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin bilgilendirici
metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri tizerinde zihin haritalar teknigi ile
geleneksel 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir.
Arastirma 40 deney ve 40 kontrol olmak {izere toplam 80 dgrenci iizerinde uygulanmistir.
Yapilan arastirmada, ders kitaplarindan, {inite dergilerinden, ilkogretim Tiirkce 1-5 Ogretim
Programi ve Kilavuzu’ndan 4. simif 6grencilerine uygun 8 adet bilgilendirici metin segilmistir.
Metinler, deney grubu dgrencileriyle zihin haritalar1 kullanilarak, kontrol grubu 6grencileriyle
ise geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Her metin sonunda 6grencilere 12 sorudan
olusan anlama testleri uygulanarak metni 6zetlemeleri istenmistir. Son metnin islenmesinden
iki hafta sonra gruplara, her metinden ayirt ediciligi yiiksek ve zorluk diizeyi orta olan 4 soru
secilerek 32 sorudan olusan bir hatirlama testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda zihin
haritas1 tekniginin {lkdgretim 4. simif dgrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama, dzetleme
ve hatirlama becerileri lizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucu ortaya
cikmugtir.

Biitiiner (2006), yiiksek lisans ¢aligmasinda, ilkogretim 7. sinif matematik dersi
kapsaminda yer alan “Acilar ve Uggenler” konusunun Vee diyagramlari ve zihin haritalart
kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisina etkisini aragtirmigtir. Aragtirmada on test-
son test kontrol gruplu desen uygulanmistir. Arastirma deney ve kontrol grubu olmak iizere
toplam 40 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda gruplarin son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmus, deney grubunda zihin haritasi ve Vee diyagram
tekniklerinin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Demir ve Gedikoglu (2007), kuantum 6grenme modelinin ortadgretim diizeyinde

ogrencilerin akademik basarisina etkisi ve 6grencilerin derse, okula ve 6grenmeye iliskin
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diistincelerinde ve kendilerini algilamalarinda meydana gelen degismeleri belirlemek
amaciyla 11 okuldan goniillii katilan 6grencilere 5 hafta sonu toplam 15 saatlik kuantum
ogrenme semineri ger¢eklestirmiglerdir. 233 deney grubu ve 2420 kontrol grubu
ogrencileriyle deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Deney grubunda zihin haritasi teknigi, kontrol
grubunda geleneksel not alma uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Seminere katilan 6grencilerin okula, derse ve
ogrenmeye iligkin diislincelerinde olumlu degisme oldugu goriilmiis ve 6grencilerin
kendilerini olumlu algilayarak olaylara yaratici ve farkli bir bakis agis1 sagladiklar ortaya
cikmigtir.

Aydin (2009), yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e egitimi boliimiinde okuyan 6grencilerin
dinledikleri metinleri anlama ve hatirlamalar tizerinde, zihin haritas1 teknigi ile not alma ve
klasik not alma teknikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmistir.
Tiirk¢e 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren toplam 77 dgrenci iizerinde 4 hafta siire ile
gerceklestirilen uygulamada, deney grubuna zihin haritas1 teknigi ile not alma, kontrol
grubuna ise klasik not alma teknikleri ile ilgili strateji egitimi verilmistir. Siirecin sonunda,
on-test olarak kullanilan dinleme-anlama basar1 testi son-test ve kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, zihin haritasi teknigi ile not alan 6grencilerin
dinledikleri metinleri hatirlamada klasik not alma teknigiyle not alan 6grencilere gore daha
basaril1 olduklar1 goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerine uygulanan ve aragtirmaci tarafindan
gelistirilmis “Zihin Haritas1 Teknigine Yo6nelik Tutum Anketi” sonuglarma gore, 6grencilerin
bu teknige yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir artis oldugu belirlenmis, derslerde yapilan
gozlemlere gore de dgrencilerin derse kars ilgilerinin arttig1, derslerin daha zevkli ve
eglenceli hale geldigi tespit edilmistir.

Camli (2009), yiiksek lisans tezinde bilgisayar destekli ve kagit iizerinde uygulanan

zihin haritasi tekniklerinin ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki
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akademik basarilarina, fen ve bilgisayara yonelik tutumlarma etkisini aragtirmistir. 62 besinci
smif 6grencisi ile gergeklestirilen arastirmada, deney grubuna yonelik bilgisayar destekli zihin
haritasi teknigi 13 hafta siire ile uygulanmis, kontrol grubu ile yapilan ¢aligmalar ise gretmen
kilavuz kitabindaki etkinliklere bagli kalinarak gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda kagit
iizerinde uygulanan zihin haritasi tekniginin 6grencilerin akademik basarilari ve fen dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmadigi, bilgisayar destekli zihin haritasi
tekniginin ise 6grencilerin akademik basarilari iizerinde anlaml bir fark yarattigi, fen ve
bilgisayara yonelik tutumlarinda ise herhangi bir fark olusturmadigi sonucuna varilmistir.
Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda ise, zihin haritalarinin égrenmeyi kolaylastirdig1
ve daha kalic1 bir hale getirdigi goriisli ortaya ¢cikmistir.

Balim, Aydin, Tiirkoguz, Evrekli ve Inel (2009), “Fen ve Teknoloji derslerinde
kullanilacak zihin haritalarmin, 6grencilerin zihinsel yapilandirmalarinin anlagilmasina ve
anlaml1 6grenmelerine katki saglayacagini diisiinerek gergeklestirdikleri “TUBITAK” proje
caligmast ile toplam 7 ilde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine zihin haritasi tekniginin
ogretilmesi ve bilgisayar destekli kullanimini igeren konularda hizmet i¢i egitim seminerleri
vermisglerdir. Seminer ¢aligmalar1 6ncesinde, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, zihin haritasi
teknigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ve kavram haritasi teknigi ile karigtirdiklar:
belirlenmistir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda, 6gretmenlerin zihin haritas1 yapimi kurallarina
dikkat ederek elle ve bilgisayar ortaminda zihin haritalar1 hazirlayabildikleri gozlenmistir. Bu
caligma sonunda 6gretmenler zihin haritas: teknigini derslerde kolayca kullanabileceklerini
belirtmislerdir.

Evrekli (2010), yiiksek Lisans tezinde fen ve teknoloji 6gretiminde zihin haritas1 ve
kavram karikatiirii etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayict 6grenme
becerileri algilarina etkisini arastirmustir. Iki farkli ilkdgretim okulundan birer sinif

belirlenerek gerceklestirilen aragtirmanin deney grubunda 17 ve kontrol grubunda 17 olmak
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tizere toplam 34 grenci lizerinde dort hafta slireyle deneysel uygulama yapilmistir.
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algi Olgegi ve gelistirilen Akademik Basar1 Testi 6n test ve
son test olarak uygulanmistir. Deneysel uygulama sonrasinda uygulanan Akademik Bagar1
Testi sonuclarina gore, gruplarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu, sorgulayici 6grenme becerileri algilar1 arasindaki farkliligin ise anlaml diizeyde
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte gruplarin ortalamalari incelendiginde deney
grubunun son test sorgulayici 6grenme becerileri algilarinin, kontrol grubuna goére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada kontrol grubunun son test sorgulayici
ogrenme becerileri alg1 puanlart ile son test akademik basarilar arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu, deney grubunda ise bu iliskinin anlamli diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Kartal (2011), ytiksek lisans ¢alismasinda zihin haritas1 tekniginin 6grencilerin
basarisina ve kaliciliga etkisini aragtirmis, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine olan
tutumlarin1 ve zihin haritasi teknigine yonelik goriislerini belirlemeye ¢aligmistir. 18 deney ve
14 kontrol grubu olmak {izere toplam 32 Ilkdgretim 4. Simf dgrenci iizerinde uygulanan
calisma yar1 deneysel olarak gerceklestirilmistir. Yapilan analizlerde deney grubu ve kontrol
grubu arasinda basar1 agisindan anlamli bir farklilik yokken, kontrol grubunda akademik
basar1 On test-son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.
Bu durumun, derslerin her iki grupta etkinliklere dayali olarak islenmis olmasindan ve
uygulanan Sosyal Bilgiler 2005 6gretim programinda temalar halinde diizenlenmis olan
konularin diger derslerde yer alan ayn1 temalara yonelik bilgiler ile benzerlik gostermesinden
kaynaklanmis olabilecegi belirtilmistir. Ancak, kalicilik testi sonuglarina gore deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmis, bu da zihin haritas1 tekniginin
ogrenilenleri daha kalic1 ve hatirlamay1 kolaylastirdigi sonucunu ortaya koymustur.

Yetkiner (2011), yiiksek lisans tezinde Ingilizce dgretiminde zihin haritasi

kullaniminin ilkdgretim 6grencilerinin akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga
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etkisini incelemis, uygulamalar ¢ergevesinde ders 6gretmeninin ve uygulamaya katilan
ogrencilerin goriislerini ortaya koymustur. Arastirma 31 deney ve 34 kontrol grubu olmak
tizere toplam 65 ilkdgretim 6. sinif 6grencileri iizerinde uygulanmistir. Uygulama siirecinde
dersler, deney grubu ile zihin haritas1 teknigi ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yontemi ile islenmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi 6n
test, son test ve uygulamalar bittikten 3 ay sonra da kalicilik testi her iki gruba uygulanmistir.
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarin belirlemek icin ise tutum Slcegi
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, zihin haritasi teknigi ile calisilan deney grubu
ogrencilerinin geleneksel 6gretim yontemi ile ¢alisilan kontrol grubu 6grencilerine gore daha
basarili, kalicilik diizeylerinin de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma siirecinde
deney grubunun Ingilizce dersine yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri ve zihin
haritasinin bagka derslerde de kullanilmasini istedikleri belirlenmistir.

Aktas (2012), yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4. Sinif fen ve teknoloji dersindeki
“Gezegenimiz Diinya” iinitesinde kavram ve zihin haritalart kullaniminin 6grenci basarist,
tutumu ve 6gretilen bilgilerin hatirda kaliciligi iizerindeki etkilerini aragtirmistir. Arastirma
deneysel bir ¢alisma olup 26 6grenci ile 4 hafta siireyle uygulama gerceklestirilmistir. Bu siire
boyunca 6grenciler kavram ve zihin haritalar1 ile desteklenmis egitim almiglardir. Arastirma
verileri bagimli t testi ile analiz edilmistir. Ayn1 zamanda “Gezegenimiz Diinya” iinitesiyle
ilgili basart testi, fen ve teknolojiye yonelik tutumlarini belirlemek i¢in tutum 6lcegi
kullanilmigtir. Bagari testi ve tutum 6lgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Kaliciligt
6lgmek icin ise konu anlatimindan bir ay sonra akademik basart testi tekrar uygulanmigtir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basari testi ve son test puan ortalamalari 6n test
puan ortalamalarina goére anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Fen ve

teknolojiye yonelik tutum Slgegi 6n test puan ortalamalari1 da son test puan ortalamalarina
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gore anlamli derecede yiiksek olarak belirlenmistir. Ayrica kavram ve zihin haritalari ile
verilen egitimin bilgilerin kaliciligina etkisinin de oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Bastem (2012), yliksek lisans ¢alismasinda ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde dolagim sistemi konusunun 6grenilmesinde zihin haritasi teknigi ile geleneksel
Ogretim yonteminin akademik basariy1 etkileme bakimindan farkliliklarini incelemistir.
Arastirma 2 farkli okulda okuyan 6. sinif 8grencileri ile gergeklestirilmistir. Iki haftalik siireg
dahilinde bir deney ve bir kontrol grubu kullanilarak yapilan deneysel uygulama sonucunda,
akademik basar1 agisindan zihin haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Zihin haritasi teknigi ile islenen derslerde 6grencilerin akademik
basarilarinin daha fazla oldugu ve 6grencilerin derse karst daha ilgili olduklart gézlenmistir.

Kan (2012), doktora tezinde Sosyal Bilgiler dersinde bireysel ve grupla zihin haritasi
olusturmanin 6grenci basarisina, kaliciliga ve 6grenmedeki duyusgsal 6zelliklere etkisini
belirlemeye ve yapilan uygulamalar ¢er¢cevesinde siirece iligskin algilar ortaya ¢ikarmaya
caligmistir. Aragtirma 25 deney I, 24 deney II ve 25 kontrol olmak iizere ii¢ grup iizerinde
yiiriitiilmiis ve aragtirmada nitel ve nicel arastirma desenleri bir arada kullanilmistir.
Aragtirmanin verileri basar testi, tutum ve motivasyon dlgekleri, gdzlem ve goriisme
formlariyla toplanmistir. Deney I grubunda bireysel zihin haritasi, deney II grubunda grupla
zihin haritasi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
grupla zihin haritas1 yonteminin kullanildig1 deney II grubu 6grencilerinin geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Her ti¢ grubun kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Gruplarin
toplam tutum puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmazken, deney I ve deney II gruplarinin
tutum puanlariin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney I grubunun
tutum puan1 kontrol grubunun tutum puanindan daha ytiksek ¢ikmis, gruplarin motivasyon

toplam puanlar1 arasinda istatistiksel agidan fark olmadigi, bununla birlikte i¢gsel motivasyon
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alt boyutunda deney I ve deney II gruplarinin lehine bir farklilik ortaya ¢ikmigtir. Ayni
zamanda arastirmanin nicel ve nitel sonuclarinin birbiriyle paralel oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2012), yiiksek lisans ¢alismasinda ilkogretim 7. sinif matematik dersi
kapsaminda yer alan “Cokgenler” konusunu Vee diyagramlari ve zihin haritalari kullanilarak
Ogretilmesinin 6grenci basarisina ve bilgilerin kaliciligina etkisini incelemis, arastirmasinda
oOn test- son test kontrol gruplu desen uygulamistir. 39 yedinci sinif 6grencisi ile yiirtittiigii
caligmasinda Cokgenler konusu deney grubunda Vee diyagramlar: ve zihin haritalar
kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile islenmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan basari testi, 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulamadan 40 giin sonra
her iki gruba da on test-son test sorularini igeren bir kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, zihin haritasi ve Vee diyagram tekniklerinin, geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu ve kaliciliga da olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmuistir.

2.2. Kavram ve Zihin Haritalarina Yonelik Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir incelemesinde yurtdisinda kavram ve zihin haritalaria yonelik
yapilan arastirmalarin daha ¢ok fen, matematik ve tip alanlarinda yogunlastig1 goriilmiistiir.

Eppler (2006), arastirmasinda kavram haritalama teknigini zihin haritalari, kavramsal
diyagramlar ve gorsel metaforlar ile karsilagtirarak betimsel ¢aligma gergeklestirmistir. Bu
karsilagtirma, tablolar yardimiyla gorsellestirilerek tekniklerin olumlu ve olumsuz taraflari
daha net ortaya ¢ikarilmistir.

Hwang, Yang ve Wang (2013), yaptiklar1 arastirma ile egitsel bilgisayar oyunlarinin
kavram haritalar ile etkililigini ve 6grenme motivasyonlarini incelemislerdir. Arastirmada 6n
test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu calismada kavram haritasina
gomiilii bir oyun yaklasimi 6nerilmistir. Bir ilkdgretim fen bilgisi dersinde yiirtitiilen
arastirma sonunda kavram haritasina gdmiilii oyun yaklagimiyla islenen dersteki 6grencilerin

basarisinda ve 6grenme motivasyonlarinda artig goriilmiistiir.
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Bennett (1984), ortalama yaslar1 18 ve anadilleri Ingilizce olan toplam 44 6grenci ile
yiriittiigli caligsmasinda zihin haritasi tekniginin derin diizeyde 6grenme tizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmasini deney ve kontrol gruplari tizerinde gergeklestirmistir. 5 hafta siiren
egitim sonucunda her iki gruba da bir makale verilmis ve 2 saat boyunca incelemeleri
istenmistir. Ogrencilere daha sonra bir test yapilacag: sdylenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin bu siire igerisinde zihin haritas1 teknigini kullanmalar1 istenmistir. Kontrol
grubuna ise istedikleri herhangi bir yontemi kullanabilecekleri sdylenmistir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney grubu 6grencilerinin derin diizeyde 6grenme
basarilarinin kontrol grubundaki d6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiis ve buna gore
zihin haritas1 tekniginin etkili bir 6grenme teknigi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Brinkmann (2003), 6gretmenlerle kavram ve zihin haritalar ile ilgili matematik
derslerinde kullanmak i¢in egitim ¢aligmalar1 yapmistir. Bu ¢alismalarda 6gretmenlerden geri
bildirimler almis ve bu geri bildirimler sonucunda gorsel bilgi aktarim tekniklerinin
ogrencilerin bilgileri organize etmelerine olanak sagladigini soylemistir. Kavram ve zihin
haritalarinin matematik derslerinde kullanilmasinin olumlu sonuglar ortaya koydugunu
belirtmistir. Brinkmann ayrica, matematik egitiminde her iki teknigin de kullanilmasinin
ogrenmeye olumlu katki saglayacagini da ifade etmistir.

Budd (2004), Minnesota Universitesi’nde okuyan bir grup dgrenci ile zihin haritasi
teknigine yonelik sinif i¢i iki tane etkinlik 6rnegi olusturmus ve derslerinde bunlari
uygulamistir. Budd’a gore zihin haritas1 teknigi sinifta 6grenme egzersizleri igerisinde yer
almasi gereken bir tekniktir. Yapmis oldugu ¢evrimigi aragtirma ile 2001-2002 dénemi
arasinda zihin haritas1 teknigi ile ¢alisan 6grencilerle yaptig1 anket ve 6grenme stilleri
envanteri sonuglarina gore zihin haritasi tekniginin 6grenciler agisindan yararli oldugu ve

zihin haritasinin etkili bir teknik oldugu sonucuna varilmistir.
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Cunningham (2005), arastirmasinda zihin haritasi tekniginin lise fen derslerindeki
basariya etkisini incelemistir. 9. ve 10. siniflardan toplam 147 6grenci ile yaptigi calismada 6n
test — son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Ogretmen tarafindan gelistirilen bilgi testi
ile zihin haritasinin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri tespit edilmeye ¢alisilmis ve zihin
haritasi tekniginin 6gretmen ve 6grenciler lizerindeki algilarini belirlemek i¢in goriismeler
yapilmistir. Yapilan goriismelerde zihin haritasi teknigine yonelik olumlu diisiinceler ortaya
konulmus olmasina ragmen, zihin haritasi tekniginin fen derslerindeki basar1 tizerindeki
etkisine yonelik istatistiksel olarak anlamli sonuglar ortaya ¢ikmamistir. Bu durumun, zihin
haritasi tekniginin daha uzun siireli verilememis olmasindan ya da haritalarin 6grenciler
tarafindan yapilmamis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmiistiir.

Moi ve Lian (2007), 6grencilerin Cince 6grenim becerilerini arttirmak i¢in 10 haftalik
bir proje calismasi gergeklestirmislerdir. Caligma sonucunda zihin haritasi tekniginin anlama
becerilerini gelistirdigi ve zihin haritas1 teknigi ile bu dilin 6grenilmesinde olumlu etki
sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

D’ Antoni (2009), doktora ¢aligsmasinda 131 birinci sinif tip 6grencisi iizerinde zihin
haritas1 6grenme stratejisi ile elestirel diistinme ve bilgileri hatirlamalar1 arasindaki iligkiyi
ortaya koymaya caligmistir. Arastirmact ayn1 zamanda zihin haritas1 tekniginin geleneksel not
almaya kars1 listlinliigiinii de test etmeye calismistir. Gruplarin 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuis, saglik bilimleri anlama testi
sonucunda ise anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Zihin haritas teknigi standart not alma ile
karsilagtirildiginda, bilgileri hatirlama ya da elestirel diisiinmede hatirlamanin saglanamadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun deney grubunun zihin haritas1 teknigini uygulamada
acemilik gdstermis olabileceginden kaynaklandig: diistiniilmiistiir.

Pollard (2010), doktora tezinde 14 fizik tedavi bolimii 6grencisi lizerinde ¢aligmistir.

Arastirmada dgretmen notlarindan ve zihin haritalarindan olusmus 2 iiniteyi kapsayan
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derslerdeki 6grencilerin sinav puanlari ile bir 6nceki yil ayn1 dersleri alan 6grencilerin sinav
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Aragtirma sonucunda, basari
artmasina yonelik anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Ogrenciler uygulanan anketlerde zihin
haritalarinin egitimde yararli olabilecegini, fakat zihin haritalarini1 kullanmak i¢in yeterli
zamanlar1 olmadigini ortaya koymuslardir. Arastirma sonucunda, zihin haritasi tekniginin
daha yararli olmasi agisindan bir ders materyali olarak donem basindan itibaren kullanilmast
gerektigi Onerilmistir.

Dhindsa ve Anderson (2011), yapilandirmaci-gorsel zihin haritast 6gretim yaklagimi
ve geleneksel 6gretim yaklagiminin 6grencilerin algilari {izerine etkilerini karsilagtirmiglardir.
Arastirma 70 deney ve 70 kontrol grubu olmak {izere toplam 140 6grenci lizerinde
yiuriitiilmiistiir. Deney grubunda zihin haritast 6gretim yaklasimi, kontrol grubunda geleneksel
yontem yaklagimi kullanilmigtir. Her iki gruba derslerden sonra manyetizma anlayisini yazil
olarak tarif etmeleri istenmistir. Ogrencilerin yazili agiklamalarindaki, igerik bilgisini ve
biligsel yapiy1 degerlendirmek i¢in akis haritasi analizleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin biligsel yapilarinin, kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
kapsamli, bilgilerin daha tematik ve organize edilmis oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sabbah (2015), aragtirmasinda tiniversite 6grencilerinin kendi trettikleri bilgisayar
destekli zihin haritalarinin metin okumaya etkisi ile 6grencilerin zihin haritalarina yonelik
tutumlarini incelemistir. Arastirma Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 14°{i deney, 8’i
kontrol toplam 22 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Yar1 deneysel bir ¢alisma olarak yapilan
arastirma sonucunda On test- son test puanlarinda deney grubunun lehine anlamli fark ortaya
cikmistir. Deney grubuna uygulanan tutum anketinde de dgrencilerin olumlu goriisler ortaya

koydugu belirtilmistir.
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2.3. Yurt icinde ve Yurt Disinda Miizik Alaninda Haritalama ile Tlgili Yapilan
Arastirmalar

Yurt i¢inde literatiirde miizigin haritalanmasi ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde zihin haritas1 ve kavram haritasi ile ilgili ¢ok az sayida aragtirmaya
rastlanmistir. Yurt disinda ise kavram ve zihin haritasi terimlerine miizik alaninda
rastlanmamakla birlikte daha ¢ok “listening map”, “visual map” ve “musical map” terimlerini
iceren aragtirmalara rastlanmistir.

Giirgen ve Oztopalan (2015), yaptiklar1 arastirmada Miizik Bilimleri Boliimii
ogrencilerinin Miizik Tarihi dersinde grup etkinligine dayali kavram haritalama ile ilgili
goriislerinin belirlemeye ¢alismislardir. Aragtirmaya katilan 10 6grenciye agik u¢lu sorularin
oldugu bir anket uygulanmis, elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Arastirma sonunda 6grenciler uygulamayi bireysel yapmay tercih ettiklerini ifade etmisler,
bunun yaninda konuyu anlama, kavramlar aras iligki kurabilme gibi konularda kavram
haritalama uygulamasinin yararli oldugu goriisiinii belirtmislerdir.

Selcuk (2015), yiiksek lisans ¢alismasinda miizik derslerinde kullanilan zihin
haritalama teknigi ile geleneksel yontemi karsilastirmig, zihin haritalama tekniginin
ogrencilerin basarisina ve tutumlarina etkisi olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir.
Aragtirmasini ilkokul 3.Smifa giden 37 dgrenci ile 6 ders saati kapsaminda gergeklestirmistir.
Arastirmada bagar1 ve tutum On test- son test puanlarinin grup degiskenine gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek icin Mann Whitney-U testi yapilmis, deney ve kontrol
gruplarinda basari testi ve tutum dlgegi On test- son test puanlari arasinda farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in ise Wilcoxon Testi yapilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubunun bagar1 ve tutum 6n test- son test puanlarinda kontrol grubuna gore anlamli artis

bulunmustur.
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Sen (2012), yaptig1 doktora ¢aligsmasinda zihin haritasi tekniginin giizel sanatlar ve
spor liselerindeki keman egitimi derslerinde kullanilmasinin, 6grencilerin biligsel ve
devinimsel beceri diizeylerine ve keman derslerinde 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini
incelenmis, uygulamalar sonucunda 6grencilerin keman derslerinde kullanilan bu teknige
yonelik tutumlarini belirlenmistir. Aragtirmada 6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Caligma, lise 10 ve 11. siiflarindan olusan 10 deney ve 10 kontrol grubu
olmak iizere toplam 20 keman 6grencisi lizerinde yliriitilmiistiir. Arastirmada, 6grencilerin
keman dersi biligsel basarilarin1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Biligsel
Alan Degerlendirme Testi”, 6grencilerin ¢algi calma becerilerini ve ¢alistiklar: esere ait bilgi
diizeylerini belirlemek icin “Performans Degerlendirme Olgegi”, deney grubu dgrencilerinin
derslerdeki devinimsel ve bilissel beceri gelisimlerini gdzlemlemek i¢in ise “Keman Dersi
Ogrenci Gozlem Formu” ve arastirmacinin baska bir calismadan keman dersine uyarladigs,
deney grubu 6grencilerinin zihin haritasi teknigine yonelik tutumlarinin belirlenmesi i¢in de
“Keman Derslerinde Kullanilan Zihin Haritas1 Teknigine Y&nelik Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. Son test l¢iimlerinden 2 ay sonra, “Biligsel Alan Degerlendirme Testi”
ogrencilerin bilissel beceri diizeylerindeki kaliciligin belirlenmesi iizere deney ve kontrol
grubuna tekrar uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda zihin haritasi teknigi ile yiiriitiilen
keman egitimi derslerinin deney grubunun biligsel becerilerini olumlu yonde arttigi
gozlenmistir. Zihin haritas1 teknigi ile gerceklestirilen keman egitimi derslerinin, 6grencilerin
calistiklar1 eserler hakkinda tiir ve bigim alanina iligkin bilgi sahibi olmalarinda, geleneksel
yontemle siirdiiriilen keman egitimi derslerine oranla daha fazla katki sagladigini ortaya
cikmistir. Ayn1 zamanda deney grubu 6grencilerinin, keman derslerinde zihin haritasi
tekniginin kullanimina iligskin biiylik 6l¢iide olumlu yonde tutum gelistirdikleri gézlenmistir.

Levy (1983), eserlerin genel yapisini ve form 6zelliklerini gorsel olarak gostermek

amaciyla, miizikal bir grafik modeli olugturmustur. Eserlerdeki pasajlarin hatirlanmasini
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saglamak icin grafikler, akor sembolleri, ritmik saplar, a¢iklayici kelimeler ve resimlerden
yararlanilmistir.

Gromko ve Russell (2002), yaptiklari calismada, 6grencilerin miizik dinleme
durumlari, isitsel algilar1 ve dinleme haritalarindan yararlanarak 6grencilerin bu haritalar
okuyabilme becerilerini degerlendirmislerdir. Arastirmada bir ilkokulun 6 sinifinda bulunan
20 erkek 21 kiz 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda dinleme haritalarinin isitsel
algilar1 iizerinde olumlu etki gosterdigi ortaya ¢ikmaistir.

Pound ve Harrison (2002), seslerin grafiksel olarak temsil edilmesinin ¢ocuklardaki
miiziksel fikirlerin gelistirilmesinde 6nemli bir yer tuttugunu belirtmislerdir. Bu nedenle
yetiskinlerin ¢ocuklarin fikirlerini sembolik bir formda ifade etmesine yardimei olmalari
gerektigini, bunun i¢in ¢ocuklara miizik dinlerken kalemler vererek kagitlara ya da yazi
tahtalarin miizikal fikirleri not etmeleri saglanarak farkli desen, tini, hiz ve ses perdelerinin
haritalar yoluyla temsil etmelerine olanak saglanmali goriisiinii ortaya koymuslardir.

Weyde ve Wissmann (2004), baz1 miizikal fikirlerin harita yoluyla sunulabilecegini
belirtmislerdir. Diger soyut konularda oldugu gibi, miizikte de haritalar yoluyla miiziksel
fikirlerin ve bunlarin birbirleriyle iligkilerinin gorsel olarak ortaya konmasinin biligsel agidan
uygun oldugunu da ifade etmisleridir. Harita kullanilmasiyla miizigin ¢ergeve i¢ine alindigini,
bu sayede miiziksel fikirlerin ve birbirleriyle iliskilerinin somut hale getirildigini belirterek,
miizikte harita kullanmanin 6nemli bir gereksinim oldugunu ve bu konuda daha fazla
arastirma yapilmasi gerekliligini ortaya koymuslardir.

Shockley (2006), bir eserin 6grenilmesinde herhangi bir asamada harita
kullanilabilecegini ve bu yontem ile farkli bir bakis agis1 kazandirilabilecegini sdylemistir.
Harita olustururken esleme yontemine gore, bir eser ve bu esere yonelik olusturulan diyagram
eslestirilir. Bu yontemde 6grencilere, bir esere ait kisa bir boliim dinletildikten sonra harita

cizmeleri istenir. Ayn1 zamanda elleri ile ritim vurmalari da istenebilir. Her 6grenci miizikte
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farkl1 seyler gorebilir ve onlar1 farkli yollarla hatirlar. Ornegin bazi 6grenciler miizige ait bir
boliimii herhangi bir kelime ile ifade ederken, bazilari renkleri ve sembolleri tercih edebilir.

Blair (2006), yaptig1 doktora tezinde miizigi anlama ve miizikal haritalama siireci
arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu ¢calismada miizikal haritalar 6grencilerin miizik
etkinliklerini yaparken bir arag olarak kullanilmustir. 6 tane ilkogretim 5. Simif 8grencisine
once miizik dinletilmis, miizigi anlamalar1 saglanmis daha sonra miizigin onlarda biraktig1
etkiye gore kendi hikayelerini olugturmalari, hikayeyi eyleme yansitmalar1 sdylenmistir.
Olusturulan hikdyeye gore de miizigi haritalamalar1 istenmistir. Ogrenciler haritalarini
olusturduktan sonra hevesle birbirleriyle paylasmislardir. Arastirma sonunda 6grencilerin
miizikal fikirleri haritalama yoluyla ifade edebilmeyi 6grendikleri ve miizigi daha iyi
anladiklar ortaya ¢ikmistir.

Conneely (2007), cocuklarin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde miizigin grafiksel
yollarla haritalandirilmasinin etkisini arastirdig1 yiiksek lisans calismasinda, cocuklara basit
miizik parcalar1 dinlettirilmis, ¢ocuklardan bu miizikleri 6nceden tasarlanmis bazi grafiksel
ogelerle eslestirmeleri ve dinlenilen miiziklerin grafiksel tasarimlarin1 yapmalar1 istenmistir.
Arastirma, bireysel ve grup ¢alismasi olarak yliriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda, yapilan
caligmalarin 6grencilerin miizik dinleme becerilerini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Anderson (2012), doktora tezinde, dikkatli dinleme 6gretiminin dinleme hassasiyeti ve
zevki lizerindeki etkisini arastirirken dinleme haritalarindan yararlanmistir. Aragtirma 11°1
deney, 10°u kontrol olmak iizere toplam 21 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonunda dinleme haritalar1 kullanilan deney grubunun dinleme hassasiyeti ve zevk

puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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3. Boliim
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, aragtirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari ile
verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ayrintili olarak agiklanmstir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligmada grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak olusturulan sark:
haritalarinin, okul sarkilarinin 6grenilmesinde basariya etkisini belirlemek amaciyla yontem
olarak ii¢ bagimsiz degiskenin ele alindig1 faktoryel desen kullanilmistir. Arastirmadaki
degiskenler Grup, Ogrenme/Hatirlama ve Test ve degiskenleridir. Faktdryel desenler, en az
iki bagimsiz degiskene ve bir bagimli degiskene sahip olan deneysel desenlerdir
(Buyiikoztiirk, 1997).

Sosyal bilimlerde yapilacak bu arastirmanin deneysel olmasi, aragtirmanin neden-
sonug iligkisini ortaya koyabilmesi ve ortaya koydugu sonucun benzer kosullarda
genellenebilir oldugunu gostermesi beklenmektedir. Degiskenler arasindaki neden-sonug
iligkilerini ortaya koymaya yonelik yapilan deneysel arastirmada bu amaci gergeklestirmek
icin bagiml1 ve bagimsiz degiskenler {izerinde 6l¢limler yapilmakta ve bagimli degisken
izerindeki degisimin bagimsiz degiskendeki degisimin bir sonucu oldugu ortaya konmaktadir
(Can, 2013).

Faktoryel desen, en az iki faktor iceren giiclii bir aragtirma desenidir. Faktoryel desen,
iki ya da daha fazla faktoriin es zamanli degerlendirmesine imkan veren bir desendir. Bu
desende her bir faktoriin diizeyi, diger faktdriin her bir diizeyi ile eslestirilir. Faktoryel
desenler faktdr sayisi ile de isimlendirilir. Ornegin 2x2 ya da 2x5 gibi. Faktoryel desende

aragtirmanin hipotezini test etmek i¢in varyans analizi tercih edilir (Biiylikoztiirk, 1997).



48

Bu arastirmada uygulanan 2x2x2 karisik dl¢limler i¢eren ¢ok yonlii varyans analizi
(Mixed ANOVA) ile arastirmadaki ii¢ bagimsiz degiskenin ana etkisi ve birbirleriyle olan
etkilesimleri ayrintili olarak incelenmek istenmistir.

Arastirma, Bursa ili Niliifer ilgesine bagl bir ilkokulda 2015-2016 Egitim- Ogretim
yil1 gliz doneminde Milli Egitim Miidiirliiglinden gerekli izin yazilar1 alinarak (Bkz. Ek 6) 6
hafta siiren uygulama siireci ile gerceklesmistir. ilkdgretim 4. Sinif Miizik Dersi Ogretim
Programi ¢ercevesinde (Bkz. Ek 5), 6gretilecek konulara uygun, 4. Sinif 6grencilerinin ses
sinirlar , ses 6zellikleri ve yas 6zellikleri de dikkate alinarak aragtirmaci tarafindan belirlenen
6 sarki (Bkz. Ek 3B), yine arastirmaci tarafindan haritalandirilmistir (Bkz. Ek 4). Sarkilarin
haritalandirilmasi sirasinda bir grafik-tasarim uzmaniyla ¢alisilarak “freehand”, “photoshop”
ve “paint” programlarindan yararlanilmistir. Her sarki, notalari, ses yiikseklikleri ve siire
degerleri dikkate alinarak belirlenen sembollerle grafik haline getirilmis ve haritalara
sarkilarin s6zlerini hatirlatacak resimler eklenmistir. Sarki haritalarinda ayrica, sarki iginde
gecen temel miiziksel isaretlere de yer verilmistir (tekrar isareti, 6l¢ii birimleri, giirliik
isaretleri, senyo isareti vb.). Sarki haritasindaki semboller sarkilarin s6zlerine gore cesitlilik
gostermekle birlikte, bazi ortak semboller sarki haritalarinda ayni sekilde kullanilmigtir. Bu
semboller olusturulurken bir vurusluk doértliik notalar uzun ¢izgiyle (___ ), yarim vurusluk
sekizlik notalar kisa ¢izgiyle ( __ ) gosterilmistir. Yine bir vurusluk sus isaretleri biiyiik ¢arp1
isaretiyle (X), yarim vurusluk sus isaretleri kiigiik ¢arp1 isaretiyle (x) gosterilmistir.Genellikle
sarki haritalarinda yer alan biiyiik semboller uzun siireli seslere, kiiciik semboller de kisa
stireli seslere yonelik diizenlenmistir. Sarkidaki staccato (kesik kesik) sdylenmesi gereken
notalar ise nokta igaretiyle sembollestirilmistir. Sarki haritalarini sinifta uygulayabilmek i¢in
bir matbaada 60x90 6lciilerinde biiyiitiilerek uygulamaya hazir hale getirilmis ve deney
grubundaki 6grencilere dagitilmak tizere A4 boyutunda ¢ogaltilmistir. 6 hafta boyunca miizik

egitimi ilkeleri dogrultusunda iki grupta da her ders yumusama calismalari, nefes ¢aligmalari
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ve ses agma caligmalar1 yapilmis ve sarki 6gretimi gerceklestirilmistir. Deney grubunda sarki
haritalari ile, kontrol grubunda ise kulaktan sarki 6gretim yontemi ile sarkilar 6gretilmistir.
Sarki 6gretiminin pekismesi i¢in her ders sonunda ve bir sonraki ders basinda 6grenilen sarki,
istekli 0grenciler tarafindan soyletilerek tekrarlanmistir. Uygulama siireci boyunca yapilan her
ders kamera ile kayit edilmistir.
3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Bursa ili Niliifer il¢esinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli Emir-Koop ilkokulu’nda rastlantisal olarak segilen iki dérdiincii siniftan
olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunda rastlantisal olarak se¢ilen dérdiincii siniflardan
biri deney grubunu, digeri ise kontrol grubunu olusturmaktadir (Bkz. Ek 8). Deney grubu 10
kiz, 15 erkek; Kontrol grubu 12 kiz, 11 erkekten olusmaktadir.
Arastirma kapsaminda ¢aligma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu 6grenci sayilar
Tablo 2’de gdsterilmistir.
Tablo 2.

Calisma Grubu

Ogrenci Gruplan Ogrenci Sayisi
Deney Grubu 25
Kontrol Grubu 23
Toplam 48

Tablo 2. incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubundaki deney grubunun 25, kontrol
grubunun ise 23 6grenciden olustugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Aracglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak

olusturulan sarki haritalarinin okul sarkilarinin 6grenilmesindeki basariya etkisini 6lgmek
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amactyla aragtirmaci tarafindan 6n test- son test 6lgme araci gelistirilmistir (Bkz. Ek 1). (5)
cok 1yi, (4) iyi, (3) orta, (2) ortanin alt1, (1) zayif olmak iizere 5’1i dereceli 6l¢gme aract
hazirlanmistir. Arastirmadaki 6lgme aract olusturulurken Sl¢iilmek istenilen davraniglarin
uygun olup olmadigini belirlemede biri 6gretim {iyesi, biri 6gretim gorevlisi, digeri de miizik
Ogretmeni olmak iizere {ic uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Alinan goriisler
dogrultusunda yapilan degisikliklerle birlikte hazirlanan 6lgme araci, 6n test ve son testte
uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Bu arastirmada kullanilan 6l¢me aracindaki 18 madde, 6grenmedeki kaliciligi da
Olgebilmek icin ikiye ayrilarak degerlendirilmis, ilk 9 maddede yeni 6grenilen sarkidaki
basari, diger 9 maddede ise daha dnce dgrenilen sarkidaki basari dlgiilmek istenmistir. Olgme
aracindaki maddeler 6grencinin sarkiyr 6grenme basarisini ortaya koymaya dayanan bilissel
davranislart 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmistir (Tonalite, ses yiikseklikleri, stire degerleri,
sark1 sdzleri, miiziksel isaretler). On test degerlendirmeleri bir 6gretim gorevlisi, bir arastirma
gorevlisi, bir sinif 6gretmeni, son test degerlendirmeleri ise bir 6gretim {iyesi, bir arastirma
gorevlisi ve bir de miizik 6gretmeni olmak iizere toplam 6 ayr1 puanlayici tarafindan
gerceklestirilmistir. Dolayisiyla her bir testte 3 farkli puanlayici yer almistir.

Arastirmada olusturulan sarki haritalarinin 6grenciler iizerindeki duyussal etkisini
belirlemek amaciyla da arastirmaci tarafindan sarki haritalarina yonelik 6grenci goriislerini
olgme arac1 hazirlanmis ve son derste deney grubunda uygulanmistir (Bkz. Ek 2). “Tamamen
katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
olmak iizere yine 5’li dereceli 6lgme araci hazirlanmistir. Bunun i¢in sark: haritalarina
yonelik olumlu ve olumsuz goriisler igeren 10 maddeyi igeren 6l¢me aracinda, 6grencilerden

goriislerini ilgili yere isaretlemeleri istenmistir.
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Uygulamanin yapildig: her derste, sinif 6gretmenlerinden de dersle ilgili goriislerini
almak tlizere A4 dosya kagidina 6grencileri ve dersi gozlemleyerek diisiincelerini yazmalari
istenmistir (Bkz. Ek 7).
3.4.Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada uygulama siirecinin baginda birinci hafta, o giin aragtirmaci tarafindan
Ogretilen sarki ile birlikte daha 6nce sinif 6gretmenleri tarafindan 6gretilen sarkilardaki
basariy1 6lgmek icin On test yapilmis ve 6grencilerden dgrendikleri iki sarkiyr sdylemeleri
istenmistir (Bkz. Ek 3A). On test yapilirken her iki grupta kulaktan sarki 6gretim ydntemi
kullanilmigtir. 6 hafta sonunda 6grencilerden yine tek tek o giin 6gretilen ve daha dnce
ogretilen sarkilardan birini kura ¢ekerek sdylemeleri istenmis ve son test uygulanmistir. Her
iki test kamera ile kaydedilmistir. Kamera kayitlar1 6n test ve son test puanlayicilarina
gonderilmis, puanlayicilardan gelen verilerin analizi ise 2x2x2 Karisik Olgiimler i¢in Mixed
ANOVA testi ile yapilmis, On test ve son testte 3 ayr1 puanlayicinin degerleri SPSS 23 paket
programda girilerek sonuglar tablolastirilmustir. Istatistiksel anlamlilik i¢in 0.05 anlamlilik
diizeyi se¢ilmistir.

Sarki haritalarina yonelik 6grenci goriislerini ortaya koyan 6lgme arac1 6. Haftanin
sonunda deney grubuna ders sonunda uygulanmais, her bir goriisiin madde puan ortalamasi ve

standart sapmalar1 alinarak tablo haline doniistiiriilmiistiir.
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4.Boliim
Bulgular
Bu béliimde, arastirmaya katilan puanlayicilar arasindaki uyumu gosteren Kendall W
Testi, deney ve kontrol gruplari arasindaki varyanslarin esitligini sinayan Levene Testi ile
arastirmanin alt problemleri géz 6niinde bulundurularak yapilan 2x2x2 Karisik Olgiimler igin
Mixed ANOVA Testi’nin istatistiksel sonuglarini gosteren bulgulara yer verilmistir. Ayrica
sarki haritalariin 6grenciler lizerindeki duyussal etkisini belirleyen madde puan ortalamasi
sonuglarmna da yer verilmistir. Istatistiksel anlamlilik i¢in 0.05 anlamlilik diizeyi secilmistir.
4.1. Puanlayicilar Arasi Uyumu Gosteren Kendall W Testi Sonug¢lar:
Tablo 3.’de 3 puanlayicinin 48 6grenciye verdigi notlar arasindaki uyuma iligkin
olarak Kendall W degerleri verilmistir.
Tablo 3.

Puanlayicilar Arast Uyumu Gésteren Kendall W Testi Sonuglar

N W df P
On Test A 3 ,837 47 <,001
On Test B 3 , 792 47 <,001
On Test Genel 3 ,861 47 <,001
Son Test A 3 ,942 47 <,001
Son Test B 3 ,863 47 <,001
Son Test Genel 3 ,943 47 <,001

A = Olgme aracinda yer alan ve o giin 6grenilen sarkiya ydnelik olan ilk 9 sorudan olusan b&liim.

B= Olgme aracinda yer alan ve daha 6nce 6grenilen sarkiya ydnelik olan ikinci 9 sorudan olusan
bolim.

Tablo 3’ de goriildiigii iizere, puanlayicilarin "On Test A" (W = 0,837), "On Test B"
(W =0,792), "On Test Genel" (W = 0,861), "Son Test A" (W =0,942), "Son Test B" (W =
0,863), "Son Test Genel" (W =0,943) i¢in verdigi puanlar arasinda anlamli uyum

bulunmustur (p <,001).
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4.2. On Test ve Son Test Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar
Tablo 4.’de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin ortalama ve
standart sapma sonuclar1 gosterilmistir.

Tablo 4.

On Test ve Son Test Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

3

Grup Test N M SD
Deney On Test A 25 24,39 7,30
On Test B 25 28,21 5,79

On Test Genel 25 52,60 11,98

Son Test A 25 29,83 8,82

Son Test B 25 38,11 4,68

Son Test Genel 25 67,93 11,86

Kontrol On Test A 23 28,41 7,71
On Test B 23 27,49 7,75

On Test Genel 23 55,90 14,77

Son Test A 23 19,99 8,25

Son Test B 23 30,87 6,87

Son Test Genel 23 50,86 11,91

A = Olgme aracindaki o giin 6grenilen sarkidaki basariy1 dlgen ilk 9 madde.
B = Ol¢me aracindaki daha énce dgrenilmis olan sarkidaki basariy1 dlgen son 9 madde.
" Testlerin A ve B boliimleri 45 puan iizerinden, genel testler 90 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 4.’de goriildiigii iizere kontrol grubunun 6n test genel puaninin (M = 55,90)
deney grubunun (M = 52,60) biraz iizerinde olmasina ragmen, deney grubunun son test genel
puaninin (M = 67,93) kontrol grubundan (M = 50,86) daha fazla oldugu goriilmektedir.
Olg¢me aracindaki daha 6nce dgrenilen sarkinin basarisini 6lgen B boliimiiyle ilgili puanlara
bakilacak olursa, her iki grubun son test puanlarinin 6n test puanlarina gore daha yiiksek
oldugu ancak, kontrol grubunun daha 6nce 6grenilen sarkiyr hatirlamayla ilgili son test
puaninin deney grubundan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney grubundaki

sarkiy1 6grenme basarisinin kontrol grubundan daha fazla oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

4.3. Varyanslarin Esitligini Sinayan Levene Testi Sonuclar:
Tablo 5.’de deney ve kontrol gruplar1 arasindaki varyanslarim esitligini sinayan Levene

Testi sonuclar1 verilmistir:
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Tablo 5.

Varyanslarin Esitligini Sinayan Levene Testi Sonuglar

F dfl df2 P
On Test A 0,017 1 46 ,898
On Test B 0,360 1 46 ,552
Son Test A 2,290 1 46 ,137
Son Test B 2,198 3 127 ,145

Tablo 5.’de goriildiigii iizere, Levene Testi sonucunda deney ve kontrol gruplari
arasindaki varyansin On Test A, On Test B, Son Test A ve Son Test B i¢in esit kabul
edilebilecegi, dolayisiyla varyanslarin esitligi varsayiminin saglandigi belirlenmistir. Bu test
varyans Ol¢limlerinin yapilabilmesi i¢in varyanslarin esitliginin saglanmasi gerektigini
gostermektedir.

4.4. Gruplar Arasindaki Farki Gosteren ANOVA Tablosu

Tablo 6.’da diger degiskenler géz ard1 edildiginde grubun ana etkisini belirleyen ve
aragtirmanin 1. alt problemini olusturan analiz sonucu verilmistir:
Tablo 6.

Gruplar Arasindaki Farki Gosteren ANOVA Tablosu

SS df MS F )
Grup 568,652 1 568,652 4,875 ,032
Residual 5365,734 46 116,646

Tablo 6.’da deney ve kontrol gruplari arasindaki farki gosteren ANOVA tablosuna
gore, diger degiskenler goz ard1 edildiginde (On Test ve Son Testin genel ortalamasina
bakildiginda) deney grubunun (M = 30,133 [45 iizerinden]) kontrol grubundan (M = 26,688)

anlamli olarak daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir, F'= 4,875, p =,032.
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Sekil 6’da diger degiskenler goz ardi edildiginde, deney grubunun kontrol grubuna

gore daha yiiksek puan aldigi, dolayisiyla daha basarili oldugu goriilmektedir.

4.5. Gruplar I¢indeki Farklar1 Gosteren ANOVA Tablosu

Tablo 7.’de gruplar i¢indeki farklar1 gosteren ANOVA tablosuna gore degiskenlerin

ana etkileri ve birbirleriyle etkilesimleri gosterilmistir:

Tablo 7.

Gruplar Igindeki Farklar1 Gésteren ANOVA Tablosu

SS Df MS F P

Ogrenme/Hatlrlama 1459,733 1 1459,733 66,590 <,001
Ogrenme/Hatirlama x Grup 13,659 1 13,659 0,623 ,434
Residual 1008,369 46 21,921

Test 317,092 1 317,092 7,283 ,010
Test x Grup 1243,481 1 1243481 28,559 <,001
Residual 2002,850 46 43,540

Ogrenme/Hatlrlama x Test 790,854 1 790,854 28,872 <,001
Ogrenme/Hatirlama x Test x Grup 161,512 1 161,512 5,896 ,019
Residual 1260,034 46 27,392

Tablo 7.’de 6grenme/hatirlama, 6grenme/hatirlama-grup, test, test-grup,

ogrenme/hatirlama-test ve 6grenme/hatirlama-test-grup etkilesimleri ayrintili olarak ele

alinmustir.
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4.5.1. Ogrenme/hatirlama’nin ana etkisi. Diger degiskenler goz ard1 edildiginde
ogrenme/hatirlamanin ana etkisini belirleyen ve arastirmanin 2. alt problemini olusturan
analiz sonucu asagidaki gibidir:

Ogrenme/Hatirlama’nin (Parcanin heniiz 6grenilmis ya da daha dnce dgrenilmis
olmasinin) alinan puan iizerindeki ana etkisi anlamli bulunmustur F(1, 46) = 66,590, p < ,001.
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Sekil 7.0grenme/Hatirlama Arasindaki Fark

Sekil 7°de goriildiigii tizere 6grencilerin daha dnceden 6grenmis olduklart parcadan
aldiklar1 puan (M = 31,171) heniiz 6grendikleri par¢adan aldiklar1 puandan (M = 25,651)
yiiksektir. Buna gore 6grencilerin daha dnce 6grendikleri sarkidaki basarilar1 yeni
ogrendikleri sarkidaki basaridan daha fazladir denilebilir.

4.5.2. Ogrenme/hatirlama ve grup etkilesimi. Diger degiskenler goz ard
edildiginde 6grenme/hatirlama ve grup etkilesimini belirleyen ve aragtirmanin 3. alt
problemini olusturan analiz sonucu asagidaki gibidir:

Ogrenme/Hatirlama (Sarkiin heniiz 6grenilmis ya da daha &nce dgrenilmis olmasi)
ve Grup (Deney ya da Kontrol grubu olma) etkilesimi istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (1, 46) = 0,623, p = ,434. Sekil 8.’de goriildiigii lizere, sarkiy1 6grenme

basarisi ile hatirlama basaris1 arasindaki fark gruplara gére degismemektedir.
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Sekil 8.0grenme/Hatirlama Arasindaki Farkin Gruplara Gére Degisip Degismeme
Durumu
4.5.3.Testin (6n test — son test) ana etkisi. Diger degiskenler g6z ard1 edildiginde
testin ana etkisini belirleyen ve arastirmanin 4. alt problemini olusturan analiz sonucu
asagidaki gibidir:
Testin (On Test ya da Son Test olmasinin) alinan puan iizerindeki ana etkisi anlaml

bulunmustur F(1, 46) = 7,283, p = ,010.
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Sekil 9.0n Test ve Son Test Arasindaki Fark



58

Sekil 9°da 6grencilerin son test puanlarinin (M = 29,697) 6n test puanlarindan (M =
27,125) yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.5.4.Test ve grup etkilesimi. Diger degiskenler goz ardi edildiginde test ve grup
etkilesimini belirleyen ve arastirmanin 5. alt problemini olusturan analiz sonucu asagidaki
gibidir:

Test (On Test ya da Son Test) ve Grup (Deney ya da Kontrol grubu) etkilesimi

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur F(1, 46) = 28,559, p <,001.
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Sekil 10. On Test ve Son Test Arasindaki Farkin Gruplara Gore Degisip Degismeme
Durumu
Sekil 10°da goriildiigii izere deney grubunda 6n test (M = 26,300) ve son test (M =
33,967) arasinda gelisme gozlenirken kontrol grubunun 6n testteki basarist (M = 27,949) son

testte (M = 25,428) diismiistiir.



59

4.5.5. Ogrenme/hatirlama ve test etkilesimi. Diger degiskenler goz ardi edildiginde
ogrenme/hatirlama ve testin etkilesimini belirleyen ve arastirmanin 6. alt problemini olusturan
analiz sonucu asagidaki gibidir:

Ogrenme/Hatirlama ve Test etkilesimi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur F(1,

46)=28,872, p < ,001.
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Sekil 11. Ogrenme/Hatirlamanin On Test ve Son Teste Gore Degisip Degismeme

Durumu

Sekil 11°de hatirlama puaninin artarken (On Test M = 27,853; Son Test M = 34,488)
ogrenme puaninin (On Test M = 26,396; Son Test M = 24,906) diistiigii goriilmektedir.

4.5.6. Ogrenme/hatirlama, test ve grup etkilesimi. Diger degiskenler goz ard
edildiginde 6grenme/hatirlama, test ve grup etkilesimini belirleyen ve aragtirmanin 7. alt
problemini olusturan analiz sonucu asagidaki gibidir:

Ogrenme/Hatirlama x Test x Grup etkilesimi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

F(1,46) = 5,896, p = ,019.
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Sekil 12.0grenme/Hatirlama, Test ve Grup Etkilesimi

Sekil 12°de goriildiigii lizere deney grubunda 6grenme ve hatirlamaya yonelik son test
puanlarinda artis olmustur. Sarkiy1 hatirlamaya yonelik puanlarindaki artisin, sarkiyr 6grenme
puanlarindaki artistan fazla oldugu goriilmektedir. Sekil 12°de kontrol grubunda sarkiy1
hatirlamaya yonelik son test puanlarinda bir miktar artis olurken, sarkiy1 6grenmeye yonelik
son test puanlarinda diislis gézlenmistir. Sekil 12°de daha 6nce 6grenilen sarkilar ile yeni
Ogrenilen sarkilarin basar1 puanlar arasindaki farkin (hatirlama ile 6grenme arasindaki farkin)
on test — son test arasindaki degisimi deney ve kontrol grubunda farklilik géstermektedir.

Deney grubunda haritalarla yapilan sarki 6gretiminin 6grenmeye etkisi, hatirlamaya
etkisinden daha fazla olarak goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin sarkiyi
ogrenme basarisinin, kontrol grubundaki 6grencilerin sarkiyr 6grenme basarisindan daha
yiiksek oldugunu, bununla birlikte sark: haritalarinin kalicilik iizerinde de etki sagladigim
s0ylemek miimkiindiir.

On test ve son testte farkli puanlayicilar yer almistir. Punlayicilarin degerlendirmeye
yonelik farkli bakig agilarinin kontrol grubundaki 6n test — son test arasindaki puan diisiisiinii

etkiledigi diistiniilmektedir.
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4.6. Sarki Haritalarinin Ogrenciler Uzerindeki Duyussal Goriislerini Gésteren Tablo

Tablo 8’de sarki haritalarinin 6grenciler tizerindeki duyussal etkisi madde puan

ortalamalar1 alinarak gosterilmistir:

Tablo 8.

Sarki Haritalarinin Ogrenciler Uzerindeki Duyussal Goriislerini Gosteren Tablo

Ogrenci
Goriisleri

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kismen

Katihyorum

Katilmiyorum

Hicg
Katilmiyorum

S

%

X

%

X

Madde Puan
Ortalamalan

Standart
Sapma

1-Sarki haritalari
ilgimi ¢ekti.

23

88,46

7,69

3,85

4,84

0,46

2-Sarki haritalart
bana gereksiz geldi.

15,38

3,85

7,69

19

73,08

1,77

1,45

3-Sarki1 haritasindaki
sembollerle ezgiyi
daha iyi hissettim.

19

73,08

15,38

7,69

3,85

4,54

0,93

4-Sarki haritalarini
takip etmekte
zorlandim.

3,85

7,69

7,69

21

80,77

1,46

1,08

5-Sarki haritasini
takip ederek sarki
sOylemek ¢ok
zevkliydi.

22

84,62

7,69

3,85

3,85

4,69

0,87

6-Sarki haritalariyla
yapilan miizik
dersinde hig
stkilmadim.

22

84,62

3,85

7,69

3,85

4,65

0,92

7-Sarki haritalari

bana yaratici gelmedi.

7,69

7,69

11,54

19

73,08

1,65

1,27

8-Sarki haritalari
bende baska
sarkilarin haritasini
olusturma istegi
uyandird1.

11

0231

11,54

7,69

3,85

34,62

3,23

1,78

9-Sarki haritalari
sayesinde miizik
dersine ilgim artt1.

21

80,77

11,54

7,69

4,73

0,59

10-Sarki haritalariyla
yapilan miizik
dersinde sikildigimi
hissettim.

3,85

7,69

23

88,46

1,15

0,46
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Tablo 8’de madde puan ortalamalarina bakildiginda, sark: haritalar1 kullanilan grupta
4,84 madde puan ortalamasiyla sarki haritalarinin 6grencilerin oldukea ilgisini ¢ektigini
sOyleyebiliriz. 4,73 madde puan ortalamasiyla sarki haritasi kullanilan derse kars1 6grencilerin
ilgisinin arttigini, 4,69 madde puan ortalamasiyla 6grencilerin sark: haritasiyla sarkiy
sOylemekten keyif aldiklarini, 4.65 madde puan ortalamasi ile derste hi¢ sikilmadiklarini ve
4,54 madde puan ortalamasiyla da sarki haritasiyla ezgiyi daha iyi hissettiklerini sdylemek
miimkiindiir. 3,23 madde puan ortalamasiyla, sark: haritalarinin bagka sarki haritalar
olusturma istegi uyandirma durumu, 6grencilerin derslerde yaraticiliklarini gelistirme
konusunda istekli olduklarin1 ancak; bu konuda desteklenmesi gerektigi sonucunu
diistindiirmiistiir. Genel olarak sarki haritalarmin 6grenciler tizerinde olumlu etki biraktig1

sOylenebilir.



63

5. Boliim
Tartisma ve Oneriler
Bu boliimde aragtirmadaki bulgulardan elde edilen sonuglara ve dnerilere yer
verilmistir. 2015-2016 Egitim-Ogretim Yilinda 6 hafta siire ile yapilan sarki 6gretimi siireci
sonucunda;

e Ogrencilerin hatirlamaya yonelik sarkiy1 seslendirmeki basarilarinin, 5grenmeye
yonelik sarkiy1 seslendirmedeki basarilarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla 6grencilerin sarkiy1 hatirlamaya yonelik basarisinin, 6grenme basarisindan
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

e Deney grubunun hem sarkiyr 6§renme, hem de sarkiy1 hatirlamada kontrol grubundan
daha basarili oldugu, bununla birlikte deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6grenme
acisindan olusan farkin, hatirlama agisindan olusan olan farka esit oldugu goériilmiistiir.
Dolayisiyla 6grencilerin daha once 6grendikleri sarkiy1 hatirlamaya yonelik basarilar
ile sarkiy1 6grenmeye yonelik bagarilar1 arasindaki farkin gruplara gore degismedigi
sOylenebilir.

e Ogrencilerin sarkilar1 seslendirmede son test puanlarinin 6n test puanlarindan yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda, 6grencilerin son testteki basarilarinda artis oldugu
sOylenebilir.

e Deney grubunda bulunan 6grencilerdeki 6n test ve son test puanlari arasindaki
gelismenin, kontrol grubunda bulunan 6grencilerdeki 6n test ve son test puanlari
arasindaki gelismeden daha fazla oldugu, dolayisiyla sarkiy1 6grenme ve hatirlama
acisindan deney grubundaki 6grencilerin basarisinin daha ytliksek oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin daha dnce dgrendikleri sarkiyr hatirlamaya ydnelik 6n test ve son test
puanlar arasindaki farkin o giin 6grenilmis sarkiya yonelik 6n test ve son test puanlari

arasindaki farktan fazla oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencilerin sarkiy:
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hatirlamaya yonelik gosterdigi gelismenin 6grenmeye yonelik gosterdigi gelismeden
fazla oldugu sdylenebilir.

e Deney grubundaki 6grencilerin daha 6nce 6grendikleri sarkiyr hatirlamaya ve yeni
sarkiy1 6grenmeye yonelik On test ve son test arasindaki gelismenin, kontrol
grubundaki 6grencilerden fazla oldugu goriilmiistiir.

e Deney grubunda genel anlamda sarki haritalariyla yapilan sarki 6gretiminin 6grenme
iizerindeki etkisinin, hatirlama {izerindeki etkisinden fazla goriilmiistiir. Buna gore
sarki haritalarinin hem 6grenme, hem hatirlama tizerinde etkili oldugu ancak; sarkiy1
ogrenme lizerindeki etkisinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

e Geleneksel yontemle sarki 6gretimi yapilan kontrol grubunda sarkiy1 hatirlama
basarisinda 6nemli bir gelisme kaydedilmezken, sarkiy1 6grenmeye yonelik
basarilarinda 6nemli bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Bu diisiisiin farkli puanlayicilardan
kaynaklandig1 diistintilmektedir.

e Sarki haritalartyla yapilan sarki 6gretiminde sarkilarin daha etkin bir sekilde
Ogrenildigi ortaya ¢ikmistir. Sarki haritalarinin, gorsel materyal olarak 6gretime
katilmasiyla birlikte, sarkiyr 6grenme ve hatirlama yoniinde 6grencilerin basarilarinda
onemli bir rol oynadig1 sonucuna ulasildig1 sdylenebilir.

e Yapilan deneysel arastirmada, grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak
olusturulan sark: haritalarinin okul sarkilarinin 6gretimindeki basariya etkisinde deney
ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli fark
gorilmistir.

Sarki haritalarinin 6grenciler iizerinde duyussal etkisini belirlemek i¢in 6grencilerden alinan
goriisler dogrultusunda;

e Sarki haritalarinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi,

e Ogrencilerin sarki haritalarindaki sembollerle ezgiyi daha iyi hissettikleri,
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e Ogrencilerin sarki haritalarini takip etmekte zorlanmadiklari, hatta zevk aldiklari,
e Sarki haritalar1 sayesinde 6grencilerin miizik dersine ilgisinin arttig1 ve dgrencilerin
derste hi¢ sikilmadiklar1 sonucuna varilmastir.

Sonug olarak, sarki haritalariyla yapilan sarki 6gretiminde; deney grubundaki
ogrenciler, Gestalt teorisinde oldugu gibi, 6grenilecek sarkiy1 sarki haritasinda biitiin olarak
algilamis, sesleri ve miizigin yapisini olusturan dgeleri somut olarak gorerek sarkiy1 grafiksel
ve ezgisel biitiinliik i¢inde, pargalara bélmeden 6grenmislerdir. Geleneksel kulaktan sarki
Ogretimi yapilan kontrol grubunda ise 6grenciler, sarkinin boliimlere ayrilmis kisimlarini
siirekli tekrar ederek ve daha sonra ayrilan boliimleri birlestirerek sarkiyr 6grenmislerdir.
Deney grubundaki 6grenciler, sarkilart hem gorsel, hem isitsel olarak 6grendikleri igin,
ogrenme ve kalicilik agisindan 6nemli bir gelisme ortaya koymuslardir. Tezin giris
boliimiinde de belirtildigi gibi, bir bilginin hatirlanabilmesi, o bilginin sembollestirilip
kodlanmasina baglidir. Dolayisiyla, seslerin sembollerle somut olarak goriilebilmesi ve sarki
sozlerinin resimlerle desteklenmesi, sarkinin bellekte uzun siireli kalmasina katki saglamistir.

Sarki haritalari, dinleme haritalar1 (listening maps) gibi, sarki 6gretimi sirasinda
ogrencileri dinlemeye odaklamis ve 6grencilerin miizige iliskin tiim dgeleri takip etmesini
saglamistir. Ogrenciler bu sayede gorsel okuryazarliklarini da gelistirme firsat1 bulmuslardir.
Kalicilikta 6nemli rol oynayan kavram ve zihin haritalar1 nasil bilgileri grafiksel olarak
organize edebiliyorsa, sarki haritalar1 da, sesleri grafik yoluyla organize eden, yaraticilig1 dne
c¢ikaran, aynt zamanda zihin haritalarinda ve dinleme haritalarinda oldugu gibi renkler ve
gorsellerle desteklendigi i¢in etkili bir 6grenme araci olarak kullanilan bir teknik olarak
diistintilebilir.

Sarki haritalari, Piaget’in biligsel gelisim evrelerinden somut islem evresine dahil olan
deney grubundaki 6grenciler iizerinde, miizigin zihinsel olarak algilanmasinda da etkin bir rol

oynamistir. Bu sayede beyin temelli 6grenme esas alinarak beynin her iki yarim kiiresinin
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aktif hale gelmesiyle birlikte tam 6grenmenin gergeklestigi diistiniilmektedir. Sarki
haritalarinin ayn1 zamanda bir gorsel materyal olarak, sarki 6gretiminin daha ilgi ¢ekici bir
hale gelmesini ve 6grenciler agisindan dersin daha zevkli gegmesini sagladigi goriilmiistiir.

Cagdas egitim anlayisinda; bilgilerin biitiinsel yaklasim i¢inde verilmesiyle,
yapilandirmaci yaklagimin desteklendigi ve program gerekleri dogrultusunda sarki
haritalarinin sarki 6gretiminde daha etkili bir 6grenme-6gretme ortami hazirladig
soylenebilir. Ozellikle nota dgretimine heniiz gegilen ve ¢ogunlukla kulaktan sarki
ogretiminin aktif olarak kullanildig ilkokul 4. Sinif miizik derslerinde, bu yonteme alternatif
bir bakis agis1 getiren sarki haritalari; [k gretim 4. Simf Miizik Dersi Ogretim Programinda
yer alan 6grenme alanlari i¢inde “Dinleme-Soyleme-Calma” 6grenme alaninda ¢ocuklar: aktif
dinlemeye yonlendirip sarkiy1 dogru sdylemeye sevkederek, “Miiziksel Algr ve Bilgilenme”
ogrenme alaninda da ¢ocuklarim ses yiiksekliklerini grafik iginde gérmelerine ve sesleri
grafikle gostermelerine, ayn1 zamanda seslerin temel 6zelliklerini ayirt etmelerine yardimer
olarak bu 6grenme alanlari i¢indeki kazanimlarin ger¢eklesmesine katki saglamistir. Tiim
bunlarin yaninda sarki haritalari, ¢ocuklar yaraticiliga itmis ve grafik yapma konusunda
heveslendirdigi gozlemlenmistir.

Ekin (2015)’in miizik derslerinde ilkokul 3. Smif 6grencilerine uyguladigi zihin
haritalar1 teknigi ile 6grencilerin basarilarinda artis saglayip, tutumlarinda olumlu etki
biraktigi gibi, bu arastirmada da kullanilan sark: haritalar ile 6grencilerin basarilarinda artis
saglanmis ve sarki haritalari, 6grenciler lizerinde olumlu etki birakmaistir. Ayrica Blair
(2006)’in miizikal haritalama siirecinin 6grencilerin miizigi daha iyi algiladiklari ve
anladiklarini ortaya ¢ikaran arastirmasinda oldugu gibi, bu aragtirmada da sarki haritalariyla
ezgilerin daha iyi hissedildigi ve 6grenmeye olumlu yonde etki sagladigi ortaya ¢ikmuistir.

Bunun yaninda Levy (1983)’in olusturdugu grafik modelinde oldugu gibi, sarki haritalarinda
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da grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak sesler gorsel olarak somutlastirilmis ve
miizigin akilda daha fazla kalmasi saglanmistir.

Yukarida belirtilen sonuglar dogrultusunda sarki haritalarinin; etkili bir 6grenme
ortami sunan, yaratici ¢aligmalar1 destekleyen, 6grenciler lizerinde olumlu etkiler birakan ve
okul sarkilarinin 6gretiminde basari saglayan alternatif bir sarki 6gretim modeli oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Arastirmanin ortaya koydugu sonuclar ¢ercevesinde asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e llkokulda kulaktan sarki dgretimi yapilan ve bilissel gelisim agisindan somut islemler
donemini kapsayan 6grenciler i¢in, miizik ders kitaplarinda 6gretilecek sarkilar
haritalanabilir ve ders kitaplarinin i¢inde yer alabilir. Bunun i¢in miizik dersinde
kullanilan 6grenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 yeniden ele alinip
diizenlenebilir.

e (agdas ve yaratict miizik 6gretim yontemleri ile bunlarin uygulanmasi konusunda
sinif 6gretmenlerine ve miizik 6gretmenlerine yonelik hizmet ici egitim programa,
seminer, konferans vb. gibi etkinlikler diizenlenebilir.

e Egitim Fakiiltelerinin Ilkdgretim ve Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda “Ogretim Ilke
ve Yontemleri”, “Ozel Ogretim Yoéntemleri” ve “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim1” ders igeriklerinde sarki haritalarinin olusturulmasi ve uygulanmasi
konusuna da yer verilerek igerikler yeniden gozden gegcirilebilir.

e Ilkokulda miizik derslerinde 6grencilerin 6grendigi sarkilarda kendi haritalarini
olusturabilecek imkanlar saglanabilir, bu sayede yaraticiklar1 6ne ¢ikarilabilir. Harita
olusturma calismasi1 ayn1 zamanda, sesler arasindaki iligkilerin ve miizigi olusturan

ogelerin de daha iyi anlasilmasi saglayabilir.
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Miizik derslerinde sarki haritalariyla 6gretime gegmeden 6nce dgrencilere miizigin
grafige nasil doniistliriildiigli konusunda bilgiler verilebilir ve bu konuda 6rnek
caligmalar yaptirilabilir.

Bu calisma sadece ilkokul 4. Siniflara uygulanmistir. Nota 6gretiminin oldugu 5 ve 6.
Simiflarda da sarki haritalariyla sarki 6gretiminin 6grenme ve kalicilik agisindan
faydal1 olacag diisiiniilmektedir.

Seslerin grafiksel gosteriminin 6grenciler agisindan daha iyi anlasilmasi i¢in
ogrencilere bilgisayar ortaminda bu konuyla ilgili 6rnekler sunulabilir.

Miizik derslerinde 6grenilen sarkilarin haritalanmasi igin grup c¢alismasi etkinliklerine
de yer verilebilir.

Miizik Dersi Ogretim Programinin gerekleri dogrultusunda dgrencilerin aktif bir
sekilde derse katilmasi, etkin bir 6grenme gerceklesmesi ve derse ilginin artmasi igin
miizik derslerinde gorsel materyallerin kullanilmasi desteklenebilir.

Bu arastirma baska arastirmalarla da desteklenebilir ve pilot uygulama yapildiktan

sonra Ilkokul Miizik Dersi Ogretim Programina yansitilmas diisiiniilebilir.
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Ek 1: Okul Sarkilarm Ogrenme Basaris1 Olgme Araci

OKUL SARKILARINI OGRENME BASARISI OLCME ARACI

(ILKOGRETIM 4. SINIF)
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Yonerge: Asagidaki derecelendirme 6lgeginde yer alan davraniglarin her birinde; 6grencinin basarisi
cok iyi ise 5, iyi ise 4, orta ise 3, ortanin alt1 ise 2, zayif ise 1 rakaminin altindaki kutucugu

isaretleyiniz.

Ogrenci Adi-Soyadi:
Smuft:

Kiz ()

Cinsiyet

Erkek ()

Gozlenecek Davranislar

Puan

3

. Ogrenci sarkiya dogru sesle baslar.

. Ogrenci sarkiy1 tonalite iginde sdyler.

. Ogrenci sarkidaki ses yiiksekliklerini ayirt eder.

. Ogrenci sarkiyi siire degerlerine uygun sdyler.

. Ogrenci sarkinin sozlerini dogru sdyler.

. Ogrenci sarkidaki "sus" isaretlerine dikkat eder.

. Ogrenci sarkiy1 6gretilen hizda sdyler.

. Ogrenci sarkiy giirliik terimlerine uygun sdyler.

O | 0| Q|| N [WIN|—

. Ogrenci sarkiy1 nefes yerlerine uygun sdyler.

10.0grenci daha 6nce dgretilen sarkiya dogru sesle baslar.

11.0grenci daha 6nce dgretilen sarkilardan birini tonalite icinde soyler.

12.0grenci daha 6nce dgretilen sarkilardan birini ses yiiksekliklerine uygun soyler

13.0grenci daha 6nce 6gretilen sarkilardan birini siire degerlerine uygun soyler.

14.Ogrenci daha 6nce dgretilen sarkilardan birinin sdzlerini dogru soyler.

15.0grenci daha 6nce dgretilen sarkilardan birindeki "sus" isaretlerine dikkat eder

16.0grenci daha 6nce 6gretilen sarkilardan birini giirliik terimlerine uygun soyler.

17.08renci daha 6nce dgretilen sarkilardan birini 6gretilen hizda soyler.

18.0grenci daha 6nce 6gretilen sarkilardan birini nefes yerlerine uygun soyler.
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Ek 2: Sarki Haritalarina Yonelik (")grenci Goriislerini Olcme Araci

SARKI HARITALARINA YONELIK OGRENCIi GORUSLERINi OLCME ARACI

(ILKOGRETIM 4. SINIF)

Yonerge: Asagidaki derecelendirme 6l¢eginde yer alan goriislerin her birinde; Tamamen
katiliyorum 5, Katiliyorum 4, Kismen katiliyorum 3, Katilmiyorum 2, Hig¢ katilmiyorum 1
rakaminin altindaki kutucugu isaretleyiniz.

Ogrenci Adi-Soyadi: Cinsiyet

Sinifi: Kiz () Erkek ()

Puan

Ogrenci Goriisleri
5 4 3 2 1

1. Sarki haritalar1 ilgimi ¢ekti.

2. Sarki haritalar1 bana gereksiz geldi.

3. Sarki haritasindaki sembollerle ezgiyi daha iyi hissettim.

4. Sarki haritalarim takip etmekte zorlandim.

5. Sarki haritasim takip ederek sarki sdylemek ¢ok zevkliydi.

6. Sarki haritalariyla yapilan miizik dersinde hi¢ sikilmadim.

7.Sarki haritalar1 bana yaratic1 gelmedi.

8.Sarki1 haritalar1 bende bagka sarkilarin haritasini olugturma istegi uyandirdi.

9.Sarki haritalar1 sayesinde miizik dersine ilgim artt1.

10.Sarki haritalariyla yapilan miizik dersinde sikildigimi hissettim.




Ek 3: Sarkilar

A) ON TESTTE KULLANILAN SARKILAR

AGAC TURKUSU

Soz-Miizik:
J =115 Muammer SUN
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Kaz ma lar e li miz de cu kur a ca lim
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Yaz de me den kis de me den a gac di ke lim Hey
25 =

| ‘ [ Py — EC il

Yaz de me den Kis de me den a gac di ke lim.
2 3
Gulnler gececek aylar gececek Bu can bu bilek bu yiirek bizim
Yagmur yagacak, glines agacak Bu Glke bizim, bu emek bizim
Her bir fidan agac olacak Biz cahsir biz yoktan yapariz

Kazmalar.... Kazmalar....
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BiR DUNYA BIRAKIN

S6z: Adnan Cakmakgioglu

Cabuk Hiz (¢) Muzik: Salih Aydogan
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ATATURK MARSI
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B) 6 HAFTALIK UYGULAMADA VE SONTESTTE KULLANILAN

SARKILAR

ATLI KARINCA

Séz: Sinemis Adige
Miizik: Muammer Sun

Kos kos ko at I ka rn ca ya kos__ Kos kog kos at I ka rn ca ya kos
Kos kos kos salm cak__ la ra kos__ Kos kogs kos sa hn cak__ la ra kos %
9 A ’ ’ ’ y
P N— —— —1 = T T S — —1 — T i |
2 —— - — E—E—— — ] — ] — —— 2 |
(ANl o o o j— g g g el — —— — S |
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Sal  lan sal lan sal lan u¢_  Sal lan____ sal lan sal lan uc
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Sdz ve Miizik

Hizh Gillsen Bagcik
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SAG EL ICERIYE
Amerikan czgisi
Uyarlayan: Erol Aykan
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Sonra sirasi ile "' Sol el iceriye", "'Sag ayak", ""Sol ayak", "Tum vicut iceriye"
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KARGA iLE TiLKi

So6z ve miizik
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YURDUMDA

Mahir Dinger
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KURBAGA ILE OKUZ

S6z: Mustafa Pehlivan
Miizik: Ekrem Zeki Un
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Ek 4: Sarki Haritalan
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So6z ve Miizik
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Ek 5: Ilkégretim Miizik Dersi Ogretim Program 4. Stmif Kazanimlari

T.C.
MILL{ EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg
71: 100 | TARIH: 29.05 2007 _ |
ONCEKI KARARIN KONU: 1lkégretim Miizik (1-8. Smiflar) Dersi
p Ogretim Programinda Degisiklik Yapilmas:
(I: 348 |TARIH: 28.08.2006 |

likogretim Genel Miidiirligiinin 06.04.2007 tarihli ve 6005 sayili teklif yazisi iizerine
umuzda goristilen “ilkiigretim Miizik (1-8. Siniflar) Dersi (")gretim Programinda
iklik Yapilmasi”na dair programin, 2007-2008 Ogretim Yilindan itibaren biitiin simiflarda
anmak {izere ekli 6rnegine gore kabulil kararlagtinldi,

Dog. Dr.l?iiseyin
Milli Bgitim

Dr. irfan ERDOGAN

Kurul Bagkani
Nazim Irfaq. TANRIKULU j mer OZCA iisun ._Kﬁ
UYE UYE UYE
= _
Ahmet Ergun BEDUK i '
UYE
Hiisexin Atp BOYDAK Dr. Musi{iér YILDIZ Halil ASICT
? YE UYE
Pl ~=~()
(Gé'ru\l)
Merdan TUFAN Prof. Dr. Ali ilker GOMUSELI  Dr. Vahap OZPOLAT
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iILKOGRETIM GENEL MUDURLUGU
iILKOGRETIM 1-8. SINIFLAR MUZIK DERSI OGRETIM PROGRAMI
OZEL iHTISAS KOMISYONU

Program Damismanlan :

Do¢. Dr. Aytekin ALBUZ

Yrd. Do¢ Dr. Mehmet AKPINAR

Komisyon Uyeleri :

Nurten OZDEMIR
Yasemin KOC

Elif Gonca KAPLAN
Zekiye ARISOY

Aziz OZDEMIR
Emine OZEL EREN
Suna OZTURK

Erol DURAN

Nalan Hiilya ULUBAY
Bahar KUCUKTEPE
Banu OZDEMIR
Hiiseyin MURSEL
Murat CEYLAN

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi A.B.D. Ogretim iiyesi

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi
Miizik Egitimi A.B.D. Ogretim iiyesi

Miizik Ogretmeni
Miizik Ogretmeni
Miizik Ogretmeni
Miizik Ogretmeni
Simif Ogretmeni
Simif Ogretmeni
Simf Ogretmeni
Simif Ogretmeni
Sinif Ogretmeni
Program Gelistirme
Ol¢me-Degerlendirme

———

Rehber \/e-ﬁlkdh)ﬁk Damsman
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ILKOGRETIM MUZIiK DERSI
DORDUNCU SINIF
KAZANIMLARI
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Ek 6: Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izin Yazilar1

T.C. LIHI'.'EE%‘IE'S-I
ULUDAG UNIVERSITESE .
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi £
TILINDA
Sayr:  20385590-040.99/2030 08/10/2015

Komy: Cigdem YIGIT'in Anket Calismast

GUZEL SANATLAR EGITIMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Ilgi - 02.07.2015 tarihli ve 54990530-302.01.09/1376 sayik yazmz.

Anabilim Dalmiz 811340002 nolu Doktora dgrencisi Cigdem YIGIT'in "Grafik, Sembol
ve Resimlerden Yararlamlarak Ohgmnlan Sarkn  Hartalanmm Okl Sarlalanmmn
Ogretimindeln Bagariya Etkisi" komulu tez caligmasina veri toplamak amacivla hazmrladim
anket calismasi izin talebine iliskin ilgili yazilar ekte géndenlmeltedis.

Bilgilerinizi ve damsman Ogretim Uyesine bilgi verilmesi komusunda gerefini rica

ederim
.J'h"/ (L
Prof Dr. Seref KARA
Miidii
EELER. :
1-Yam

2-Yaz Srnegi (1 sayfa)
3-Yameld (2 sayfa)

Bu Belge, 5070 zayaly Eamm hidkianlerine wygum olarak elskronik imza ils imzalanmugnr.

. U Esntim Bihmlen Enstitist Midardasn Gérikle Kampusu 16059 MNilafer { BURSA  Ayrmih Bilp

Telefon : 0224 2940978 Faks: (224 2940975 Al A Menwr ‘B RS

e-posta : egthilimuludag edutr Elektronik Ag - hitp://egitimbihmleni uludag edu tr Uu._ }2
Bu belge UDOS ile bamrdanmesir. Teyit ion- hitps:fedos nledag edu tr'teyvit TV Y DY Bt EE 4D Y= Skivle =
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ULLD&G

T (. COHIVERSITES]
ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGU ."'I
Genel Sekreterlik .
TILINDA
Sayi:  26468960-044/31006 06/10/2015

Eomu: Cigdem YIGITin Anket Uygulamas:

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Ilgi - 03.07.2015 tarihli ve 20585590-302.08.01/1383 sayih yazmz.
Enstitiisii Giizel Sanatlar Efitimi Anabilim Dal Mizik Egitimi Bilim Dal dgrencisi
Cigdem YIGIT "Grafik. Sembol ve PResimlerden Yararlamlarak Olustumnlan Sarka

Haritalaruun Olal Sarkalanmm Ogretimindeld Bagarrya Etkisi" baglikh tez calismasma iliskin
Bursa Valiligi Il Milli Egitim Midiirligi'nden alinan 29.09.2015 tarth ve 9536312 saybh vaz

ve ekden ilizikte génderilmeltedir.
Bilgilerimizi rica ederim.
EIH L /
7
Prof. Dr. Eray ALPER
Feldtar a.
Reltdr Yardimes:

EELER :

1-Yazi Gmegi (1 sayfa)
2Yazmeld (2 sayfa)

Bu Belge, 5070 smal Eamn hitkianlerine wygun olavak elekivonik imza ile imzalanmugtr.

UL Rektarlitgin Garikle Kampusu 16059 Nilifer BURSA Ayrmnh Bl
Tel : 224 294 00 38— 294 00 44/294 00 77 Faks: 0224 294 0037 Cigdem 5. Sef WBURS
e-posta - mgs@undag edu tr Elektronik AZF: www.ulndag edutr b f:‘__,

Bu belge UDOS ile bamrlanmusiw. Teyit 1gin- hitps:/fudos nludag edu trtevit 7 sFpSa-Blgku-33u Y85 hadA



T.C.
BURSA VALILIGI
11 Milfi Egitim Miidiirliigi

Sayr @ 86896 ]25-605.01-E9556312 20.00.2015
Konu: Cigdem Yigit'in Anket Uygulamasi

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Genel Sekreterlik)

flgi :a)MEB. Aragtirma, Yanisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 07/03/2012 tarihli ve
2012/13 sayih Genelgesi
bI0T/0T/2015 tarihli 7278484 sayili vaziniz

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstititsii Giizel Sanatlar Efitimi Ansbilim Dali Miizik
Egitimi Bilim Dali Ggrencisi Cigdem YIGIT “Girafik, Sembol ve Resimlerden Yararlanilarak
Olugturulan Sarki Haritalarimin Okul Sarkilarmin Ofretimindeki Basariya Etkisi ™ baghkli tez
galigmasint 2015-2016 Efitim- Glgn:llm Dbneminde ilgeniz Emir Koop Ikekulu'nda sekiz
hafta siire dahilinde haftada iki ders saati olmak fzere 4.simflardan 2 sube ile uygulanma
istegi ile ilgili onay ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi, ilgilinin calimasinn tamamlanmasindan sonra Il Milli Egitim
Mirditrligiimilze ¢alismanin sonucu ile ilgili bilgi verilmesini arz ederim.

Ibrahim ATAMAN
Midiir a.
Milli Eitim Sube Midiirii

EK:
Makam Onayi (2 Sayfa)

¥eni Hidkimet Konagi [ Milli Egitim Madurlégd Aynatli Bilgi: Engin SEYMEN VHKI
Web: hitpibursn.meb, gov i Tel: (0224) 236 7000
E-pasti: bursamem@meb. gov.ir Tel: (0224) 215 25 39

Bius evrak givenli elestromik imza ile imealanmughr. hetpfevraksoogu meb gov I sdresinden Ich 1 -2eSc-3d6-b 1 c2-0225 kodu e teyit edilehilic
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RN
el Tl
_ Aoy &, Y
BURSA VALILIG! \ J 'BUE.S_&..,

T.C.

~ BURSA VALILIGI

il Mill Egitim Midiirligi 3

Sayi : 86896125-605.01-E9531062 29.09.2015

Kono : Cigdem Yigit'in Anket Uygulamas:

VALILIK MAKAMINA

flgi  MEB. Araghrma, Yangma ve Sesyal Etkinlik izinteri konulu 07/03/2012 tarihli ve 2012/13
sayth Genelgesi,

Lllwuag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Daly Miizik Egitimi
Bilim Dal égrencisi Cigdem YIGIT “Grafik, Sembel ve Resimlerden Yararlamlarak Olugturalan Fark:
Haritalanmn Okul Serkilannm Cfretimindel Bagariya Etkisi ™ baglikh aragtirma izni Uludag Universitesi
Rektrliign Genel Sekreterlik®in 07/07/2015 tarihli 20831 sapl vazisi ile bildir lmektedir.

Lllldﬂ-g Universitesi Egitim Bilimlerj Enstitisd Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah Mizik Egitimi
Bilim Dal dgrencisi Cigdem YiGiT “Cirafik, Sembol ve Resimlerden Yoraramlarak Olustorulan Sarki
Haritabarmi  Obul  Sarkalarimm nghmmdek. Baganya Etlasi ™ b.a;.]lﬂj tez galigmasiu  2015-2006
Egitim-Ogretim Dineminde ilgeniz Emir Koop ilkolulu'nds sekiz hafta sire dahilinde haftads iki ders saati
olmak tzere 4smflardan 2 gube ile uygulama yapmak uygulams isteft ilimizde olusturulan “Araghirma
Degerlendirme Komisyonu'™ tarafindan incelenerck deferlendirilmesi sonucunda; talep edilen gahymanin, efitim
Ogretimi  aksatip aksatmayacagn bususunds Emir Koop lkokulu Miidirliigtine poriy  sorulmug, araghrma ile
ilgili galismanin 2015.2016 Egitim-Ofretim Déneminde Niliifer ilgesi Emir Koop [lkekula'nda sekiz hafla sire
dahilinde haftada iki ders saati olmak dzere 4.smuflardan 2 gube ile uyguloma yapmasn, sragstrma formlan ash
okul midirliklerines gonilenek, gonillilik esasi ile obul mididifintn pizetim ve sorumlulufunda ilgi
CGenelge gerpevesinde komisyorumuzcs uygun ganilmekiedir.

Makamlanmzea da uygun gérilmesi halinde olurdanniza arz ederim.
Tbrahim ATAMAN
il Ml Egitim Sube Midii
OLUR
29092015
Veli SARIKAYA
Vali a.
il Ml Egivim Miidiri -
Ek: Girlig Yazm (1 Sayfa ) ’
eni Hukumet Komag [ Milli Egitim Midurlizga Aynatil Bilgi: Engin SEYMEN VHKI
Wb hetp:Vbarsa,meb gov.ir Tel: (0224) 256 T0 00
E-postn: bursamemi@meb. gov. e Tei: (D224) 215 25 39

B evrak guvenki elekironik imen ibe smzalansugir g desraksprgu meb gov i adresindon 3322-chal-3435-b9ch-4d 1Twodu it reyit eduesilir
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T.C. | M%ﬁ '

NILUFER KAYMAKAMLICI THE-=F
Emir-Kaop ilkoknin Midirligs }

Sayi  : 33440200-685.01/332 100920135
Konmu : Cigdom YICGIT in Anker Uygulamas

ILCE MITLI BGETiM MODURLOGO
NILITFER

Dgi: 04409/201 5 tarihli ve 229760 74/605 41 -5 RR 23606 sayih yuziz.

llgi yazimi» dogrulusunda Uludag Universitesi Egitim Bilimler Enstittsa Gioel Sanatlar Liitimi
Anabilim Dal Milzik Liitimi Bilim Dell 8grencisi Cifdem YIGIT In 2015-2016 Egitim-Oprciim
dbneminde okulumuzda sckiz halts sire dahilinde haleds iki ders seafi olmak Geere 4.suuflardan 2
subc uygulama yapmasi Midirligimiizee uygun ginllmekiedit. Makambsonvzea uygun gdrilmesi
halinde;

Gercfin bitgilerinize arz ederim.

* Adres £ 100, Y1 Mab 512, Soic. Noc28 Nilifor BURSA  “e-posta © BS3360@mehpllm
* Teld 02244134144 *Taks: (0324) 4134146 *web L W k
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Ek 7: Deney Ve Kontrol Grubu Simf Ogretmenlerinin Ders Gozlemlerine Dayah Yaz

Ornekleri
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Ek 8: Uygulamaya Iliskin Fotograflar
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(")zgeg:mis
Dogum Yeri ve Yih : Ankara-1975

Ogr.Gordiigii Kurumlar : Baslama Bitirme

Yih Yih
Lise 1989 1992
Lisans 1992 1996
Yiiksek Lisans 1996 1999
Doktora 2013 2017
Bildigi Yabanci Diller ve
Diizeyi : Ingilizce-Orta
Cahstig1 Kurumlar : Baslama ve Ayrilma

1. 1996-1998

2. 1998-1999

3. 1999-2000

Kurum Adi

Ankara Cankaya Lisesi
Gazi Universitesi
Gazi Universitesi

Uludag Universitesi

Kurum Adi Tarihleri

Ankara A.G.S.L

(Ucretli)

G.U. G.EF. Miizik Egit. Bol.
(Ucretli)

G.U.V. Ozel ilkdgretim Okulu
(Ucretli)

4. 2000- Uludag Universitesi
Yurt Dis1 Gorevleri
Kullandig: Burslar
Aldig1 Odiiller
Uye Oldugu Bilimsel ve
Mesleki Topluluklar : U.U. Egitim Fakiiltesi Miizik Boliimii Mezunlar
Dernegi Uyeligi

Editor veya Yaymn Kurulu
Uyeligi
Yurt Ici ve Yurt Disinda

Katildig1 Projeler
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Katildiga Yurt ici ve Yurt

Dis1 Bilimsel Toplantilar

Yaymmlanan Cahsmalar

Yigit, C. (2010). Miizikte Yaratict Drama. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, Cilt.23 Sayi. 1 s.1-10.

Yigit, C.& Helvaci, A. (2017). ilkdgretim 7. Ve 8. Sinif Miizik Dersi Ogrenci

Calisma Kitaplarindaki Sarki Dagarciginin Ergenlik Donemi Ozellikleri Agisindan

Degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Fen- Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi,

Cilt.18 Say1.32 5.183-204.

Diger Profesyonel Etkinlikler:

1.

2001 24 Kasim Ogretmenler Giinii Konseri’ nde solist olarak gérev alma, Fethiye
Kiltiir Merkezi, Bursa.

2001 Ogretim Elemanlar1 Konseri, Sehir Kiitiiphanesi Uftade Gosteri ve
Konferans Salonu, Bursa.

2001 Bursa Biiyiiksehir Belediyesi Cocuk Korosu Eslikgiligi, Tayyare Kiiltiir
Merkezi, Bursa.

2001 Ogretim Elemanlar1 Konseri, Tayyare Kiiltiir Merkezi, Bursa.

2002 Ogretim Elemanlar1 Konseri, Sehir Kiitiiphanesi Uftade Gosteri ve
Konferans Salonu, Bursa,

2002 Ogretim Elemanlar1 Konseri, Tayyare Kiiltiir Merkezi, Bursa.

Cigdem Oz San Simifi Ogrencileri Konseri, Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 Konser
Salonu, Bursa.

2004 “Bizim Denizimizden” adli oyunda konuk solist olarak gorev alma, Niliifer

Mesleki Egitim Merkezi Etkinligi, Tayyare Kiiltiir Merkezi, Bursa.



10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

122

2004 9.Polifonik Korolar Senligi’nde Bursa Miizik Ogretmenleri Korosunda
korist olarak gorev alma, Ankara.

2004 Gazi Universitesi Musiki Muallim Mektebi’nin Kurulusunun 80. Y1l
Kutlama Etkinlikleri’ nde Gazi Birlesik Akademik Korosu’nda korist olarak gorev

alma, Ankara.

.2006 Cocuk Sarkilar1 Beste Yarismasi’na “Annem” sarkisiyla katilim, Gazi

Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dali, Ankara.

2006 Mozart Anisina Konseri’ne 6grenci hazirlama . Ayhan Helvaci, Z.Géknur
Kara, Cigdem Oz, Giilnihal Giil San Sinifi, Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 Konser
Salonu, Bursa.

2006 Ogretim Elemanlar1 Konseri, Konak Kiiltiir Merkezi, Bursa.

2007 Geleneksel 3.Sinif Konserinde Piyano Esligi, Miizik Egitimi Ana Bilim Dali
Konser Salonu, Bursa.

2007 Ogr. Gor. Cigdem Yigit Tarafindan bestelenen“Annem” adli sarkinin
seslendirilmesi, S.C.A. Miizik Vakfi J.M. Ankara Cocuk Korosu, Ankara.

2007 Ogr. Gor. Cigdem Yigit tarafindan bestelenen “Annem” adli sarkinin
seslendirilmesi, Tiirkiye Korolar Senligi, , S.C.A. Miizik Vakfi J.M. Ankara Cocuk
Korosu, Ankara.

2007 Oda Miizigi Siniflar1 Konseri’ne oda miizigi (oda korosu) grubuyla katilim,
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2008 Ogr. Gor. Cigdem Yigit “Miizikte Yaratict Drama” Semineri ,Miizik Egitimi
Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2008 Orff Shulwerk Egitim ve Danigmanlik Merkezi tarafindan diizenlenen
“Miizigi Biitiinsel Yasamak” konulu 8 ders saatlik kursa katilim, Alman Kiiltiir

Merkezi, Ankara.



20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

123

2009 1. Smiflar Danismani olarak “Geleneksel 1. Siniflar Konseri” ni hazirlama,
Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1, Bursa.

2009 2. Uluslararasi Koro Calistay1, Koro Sefligi Kursu ve Seminerleri’ne aktif
olarak katilim, Bilkent Universitesi, Ankara.

2010 Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretmenler Giinii Kutlamasi
programinda Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 2. Sinif Korosunu yonetme, Uludag
Universitesi, Bursa.

2010 Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 Giiz Yariyili Konserine 6grenci hazirlama,
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2011 Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 2. Sinif Koro Konserini hazirlama ve
yonetme, Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2011 Yeni Kusak Koy Enstitiisii Dernegi 17 Nisan Etkinliklerinde Miizik Egitimi
Ana Bilim Dali 2. Smif Korosu ile etkinlikte yer alma ve konseri yonetme, Misi
Koy, Bursa.

2011 3. Smif Danismani olarak “Geleneksel 3. Siniflar Konseri” ni hazirlama,
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2011 Bursa Bolge Devlet Senfoni Orkestras1 “Cumhuriyet Konseri” nde Miizik
Egitimi Ana Bilim Dali Korosu ile gérev alma, Merinos Kongre ve Kiiltiir
Merkezi, Bursa.

2011 10 Kasim Atatiirk’ii Anma Program’inda Miizik Egitimi Ana Bilim Dali
Korosunu yénetme, Uludag Universitesi, Bursa.

2011 Egitim Miizigi Dersi Kapsaminda “Cocuk Sarkilari Konseri” ni hazirlama ,
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa

2012 Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor Lisesinde Miizik Egitimi Ana

Bilim Dalinin tanitiminin yapildigi sunumda gorev alma, Bursa



31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

124

2012 Geleneksel 2. Siniflar Konserine dgrenci hazirlama, Miizik Egitimi Ana
Bilim Dali1 Konser Salonu, Bursa.

2012 4. Smif Danigmani olarak Geleneksel 4. Siniflar “Veda” Konserini
hazirlama, Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2012 T.S.K. Kara Kuvvetleri Komutanligi Armoni Mizikasi ile Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 Korosu Ortak
Konseri’ ni gergeklestirme, Prof. Dr. Mete Cengiz Kiiltiir Merkezi, Bursa.

2012 Egitim Miizigi Dagar1 Dersi Kapsaminda “Cocuk Sarkilart Konseri 2”
hazirlama ve ayni1 konseri Bursa Ozel Mavi Diinya Koleji’nde tekrarlama.

2013 Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretmenler Giinii Kutlamasi
programinda Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 2. Sinif Korosunu yonetme, Uludag
Universitesi, Bursa

2013 Y1l Sonu Konserinde Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Korosunu yonetme,
Prof. Dr. Mete Cengiz Kiiltiir Merkezi, Bursa

2014 Cigdem Yigit Resital, “Anadolumuz’ dan Tiirkiiler”, Prof. Dr. Mete Cengiz
Kiltiir Merkezi, Bursa.

2014 Yeni Kusak Koy Enstitiisii Dernegi 17 Nisan Etkinliklerinde Miizik Egitimi
Ana Bilim Dali 2. Smif Korosu ile etkinlikte yer alma ve konseri yonetme, Misi
Koy, Bursa.

2014 “Anadolu’nun Bir Asirlik Sesi Canakkale™ Gitar-San Konserinde solist
olarak gorev alma, Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2014 ileri Oda Miizigi Dersi Kapsaminda diizenlenen dinletide solist olarak gérev
alma, Miizik Egitimi Ana Billim Dali Konser Salonu, Bursa.

2014 Prof. Ismail Bozkaya Emeklilik Toreni’ndeki dinletide solist olarak gérev

alma, Prof. Dr. Mete Cengiz Kiiltiir Merkezi, Bursa.



42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

125

2015 Geleneksel 1. Siniflar Konseri’ ni hazirlama, Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1
Konser Salonu, Bursa.

2016 Geleneksel 2. Siniflar Konseri’ ni hazirlama, Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1
Konser Salonu, Bursa.

2016 Doktora Tez Uygulama Siireci Kapsaminda “Cocuk Sarkilar1 Konseri”
M.E.B Emir Koop ilkokulu Konferans Salonu, Bursa.

2016 Miizik Topluluklar Yonetimi Dersi Kapsaminda “Geng Sefler Konseri”
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2016 Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretmenler Giinii Kutlamasi
programinda Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 2. Sinif Korosu konserini yonetme,
Prof. Dr. Mete Cengiz Kiiltiir Merkezi, Bursa.

2017 Yeni Kusak Koy Enstitiisii Dernegi 17 Nisan Etkinliklerinde Miizik Egitimi
Ana Bilim Dali 2. Smif Korosu ile etkinlikte yer alma ve konseri yonetme, Konak
Kiltiir Merkezi, Bursa.

2017 Geleneksel 2. Siniflar Konserinde 2. Sinif Korosunu yonetme, Miizik
Egitimi Ana Bilim Dali Konser Salonu, Bursa.

2107 Geleneksel 3. Siniflar Konseri’ ni hazirlama, Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1
Konser Salonu, Bursa.

2017 Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 Y1l Sonu Konserine 6grenci hazirlama, Prof.
Dr. Mete Cengiz Kiiltiir Merkezi, Bursa.

05.06.2017

Cigdem YIGIT



