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Bu arastirmanin amaci 4 ve 8. smif Ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin kisisel
ozellikleri, 0gretmen yeterlikleri ve uygulamalarina iligkin niteliklerinin ve caligma
ortamlarinin bu 6grencilerin TIMSS 2011 matematik basarisina etkisini incelemektir. Bu
arastirmada korelasyonel desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Tiirkiye’den katilan
4. simf diizeyinde 6894 6grenci ve 243 6gretmen; 8. siif diizeyinde 6307 6grenci ve 220
ogretmen olusturmaktadir. TIMSS 2011 uygulamasindan elde edilen 6gretmen yanitlar
ogretmen yeterligi, kigisel 6zellikler, 6gretmen uygulamalart ve ¢alisma ortamlart olarak
dort kategori altinda ifade edilmistir. Coklu dogrusal regresyon ile her bir kategori altinda
yer alan degiskenlerin 4 ve 8. sinifta okuyan Tirk 6grencilerinin TIMSS 2011 matematik
basarisini yordama diizeyi incelenmistir. Arastirmanin sonuclarina gére TIMSS 2011
ogretmen anketinden elde edilen d6gretmen nitelikleri 4 ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin
TIMSS 2011 matematik basarisindaki degiskenligin kiigiik bir kismini, yaklasik %12’si ile
%1’1 arasini, agiklamaktadir. Bu durumun nedeninin TIMSS 2011 arastirmasindaki
Ogretmen Anketi igeriginin, 6gretmen niteliklerini belirleme agisindan yetersiz oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica okul o6zellikleri ve sosyoekonomik diizey gibi bazi Onemli
degiskenlerin iilkemizdeki Ogrencilerin matematik basarisinda rol oynadigr da
diistiniilmektedir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of teacher characteristics, teacher
qualifications, teacher practices qualities and working conditions of mathematics teachers
on 4™ and 8" grade Turkish students’ mathematics achievement in TIMSS 2011. In this
study, correlational research design was used. The sample of this study was 6894 students
and 243 teachers in 4" grade; and 6307 students and 220 teachers in 8" grade in Turkey.
Teachers’ responses taken from TIMSS 2011 were divided into four categories as teacher
characteristics, teacher qualifications, teacher practices and working conditions. The
regression level of variables in each category for mathematics achievement of 4" and 8™
grade Turkish students in TIMSS 2011 was investigated via multiple linear regression.
According to the research results, teacher quality obtained from TIMSS 2011 teacher
questionnaire account for fairly minimal part of the variance (about between 12% and 1%)
of mathematics achievement of 4" and 8™ grade students. It is considered that the reason
for this result is teacher questionnaire in TIMSS 2011 fails short of determining teacher
qualities. Besides, some important variables such as school characteristics and socio-
economic status have an important role in the mathematics achievement of the students in
Turkey.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, sinirliliklar ve

tanimlara iliskin bilgilere yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde tilkelerin gelismislik diizeyinin belirlenmesinde kullanilan 6l¢iitlerden birisi
egitimin niteligidir (Isik, Ciltas & Bekdemir, 2008, s. 175). Egitim sisteminde yapilan
degisiklikler ile hedeflenen nitelikte ve basarili  Ogrencilerin  yetistirilmesi
amagclanmaktadir. Ogrencilerin okul basarisini etkileyen faktdrlerin kaynagi dgrenci, ev,
okul, dgretmen, 6gretim programlari ve 6gretim yontemleri olabilir (Hattie, 2009); ancak
ogrencilerin 6grenme siirecindeki en dnemli okul kaynakli faktdrlerden biri 6gretmendir

(Goe, 2007, s. 4; Hattie, 2009, s. 238; Harris & Sass, 2007, s. 2; Rice, 2003, s. 1).

Ogretmenlerin hangi 6zellik ve davranislarinin 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigi
1960’tan beri incelenen bir konudur (Hill, Rowan & Ball, 2005, s. 373). Buna ragmen
ogretmen niteliginin tanim1 ve bu kapsamda ele alinmas1 gereken ozellikler konusunda
heniiz goriis birligine varilamamistir. Ogretmen niteligi politikacilara gore bireyleri
tanimlayan standart 6zellikler iken okul yoneticilerine gore 6gretmenlik meslegine uygun
bir egitimciye dair bulgular olarak ifade edilebilir (Bolyard & Moyer-Packenham, 2008, s.
510). Genel olarak dgretmenlerin nitelikleri, 6gretimin niteligini etkiler ve sinifta basarty1

arttiracak sertifika, okul basarisi gibi 6zelliklerdir (Goe, 2007, s. 8).

Ogretmenin etkililigi, dgrencilerin 6grenme siirecindeki yasantilarini ve basarilarini olumlu

yonde etkileyen kisisel ozellik ve 6gretme davramiglarini igerir (Stronge, 2007). Etkili

1



ogretmenlerin 6zellikleri, Mowrer Reynolds (2008)’a gore mesleki beceriler ve kisisel
ozellikler olmak {izere iki kategori altinda toplanmaktadir. Mesleki 6zellikler pedagoji,
alan bilgisi, politika, genel kiiltiir, ¢oklu yaklasimlar ve Ogretim metotlarini igerirken
kisisel oOzellikler sevecenlik, espri, cosku, eglence, samimiyet, destekleme ve saygiyi
kapsamaktadir. Rice (2003, s. 16) ise 6gretmen niteligini, en genel haliyle, 6gretmenin
tecriibesi, 6gretmen yetistirme programi ve (egitim) diizeyi, sertifikaya sahip olma durumu
ve sertifikanin alani, hazirladigi odevler, test puanlari ile ifade edilebileceginden
bahsetmistir. Ote yandan &grencilerin matematik ve fen basarisini etkileyen dgretmen
nitelikleri kapsaminda alanyazinda siklikla ele alinan degiskenler (i) genel yetenek, (ii)
tecriibe, (iii) pedagojik alan bilgisi, (iv) konu alanmi bilgisi, (v) sertifika durumu ile (vi)
ogretmenlerin davranis, uygulama ve inanglaridir (Bolyard & Moyer-Packenham, 2008, s.
512).

Ogrencilerin ders basarisinda etkili olabilecek &gretmen o6zelliklerinin belirlenmesine
yonelik iilkemizde ve yurtdisinda yayimlanan arastirmalarin ¢ogunda Ogretmen niteligi
kapsaminda farkli degiskenlerin kullanildigi goriilmiistiir. Bu durumun nedenleri arasinda
Ogretmen niteliginin tanim1 ve ders basarisinda etkili 6gretmenlerin 6zellikleri hakkinda
ortak bir goriise varilamamasi olabilir. Baz1 ¢alismalarda 6gretmen niteligi gostergesi
olarak Ogretmenin egitim gecmisi, diger bir deyisle d6gretmenin tecriibesi, sertifikalar1 ve
egitim diizeyi kabul edilmistir (Angrist & Guryan, 2008; Subedi, Swan & Hynes, 2010).
Bazi ¢aligmalarda ise 6gretmen niteligi karsiliginda 6gretmenin tecriibesi, sertifikaya sahip
olma durumu ile matematik veya matematik egitiminde uzmanligi olmasi dikkate

alinmistir (Akiba, LeTendre & Scribner, 2007).

Ogretmen niteliklerinin gdstergelerinin  belirlenmesindeki 6nemli faktdrlerden biri,
arastirma kapsaminda elde edilen verinin yapisi ve veri analizi yontemidir. TIMSS ve
PISA gibi uluslararasi arastirmalara ait verilerin kullanildigi ¢alismalarda sadece bu
arastirmalar kapsaminda kullanilan anketlerdeki degiskenler ele alinabilmektedir. Ornegin
TIMSS basarisinda 6gretmen niteliginin etkisini inceleyen Hong (2012), bu kapsamda
sadece Ogretmenin tecriibesi ve egitim diizeyi degiskenlerini calismasina dahil etmistir.
Benzeri bir ¢alismada Yetkiner Ozel ve Ozel (2013) tecriibe, lisans programi ve dgretime
hazir hissetme degiskenlerini kullanmistir. Zuzovsky (2009) ise tecriibe, egitim diizeyi,
cinsiyet, lisans programi, 6gretime hazir hissetme, mesleki gelisim etkinliklerine katilma,

ogrencilerle konusulan dil degiskenlerini kullanmistir.



Ogretmen niteliginde degisken segiminin yam sira farkli gruplandirmalarin yapildig:
calismalar da mevcuttur. Ornegin Alvarez (2008)’in calismasinda dgretmen niteligi egitim
gecmisi, sertifika-egitim durumu ve mesleki gelisim olmak lizere {i¢ kategori ile ifade
edilmistir. Egitim ge¢misi kategorisinde 0gretmenlerin egitim diizeyi, temel calisma alani
ve test puanlari; sertifika ve egitim durumu Kkategorisinde o6gretim uygulamalarina
harcadig1 zaman, 6gretim etkinliklerine hazirlanmasi, 6gretmenlige baslama programi ile
mevcut sertifikasinin tiirii, alan1 ve puan1 yer almaktadir. Mesleki gelisim kategorisinde ise
ogretmenlerin katildig1 etkinlikler, matematikte odaklandig1 mesleki gelisim etkinlikleri,

aldig1 destek tiirleri, kazandig1 odiiller ve isbirligi etkinlikleri bulunmaktadir.

Bununla birlikte TIMSS 2011 verilerinin kullanildigi Atar (2014)’in ¢aligmasinda,
Ogretmen nitelikleri mesleki gelisim, duyussal 6zellikler, ¢alisma kosullar1 ve fen 6gretimi
olmak {iizere dort grup altinda toplanmistir. Arastirmada calisma kosullar1 boyutunda
Ogretmenlerin c¢alisma ortaminda karsilastiklar1 problemler, akademik basariya verilen
onem algisi, okul giivenligine iligkin algisi, 6gretmenler arasi isbirligi ve siniftaki 6grenci
sayis1 degiskenleri ele alinmistir. Mesleki gelisim kapsaminda alan bilgisi, pedagoji,
miifredat, bilgi teknolojilerinin kullanimi, kritik diistinme, 6lgme ve degerlendirme;
duyussal oOzellikler kapsaminda fen oOgretiminde Ozgiiven ve mesleki memnuniyet
degiskenleri; fen Ogretimi kapsaminda ise arastirmaya verilen Onem, ogrencilerin
etkinliklere ilgilerinin ¢ekilmesi, bilgisayar kullanimina yer verilmistir. Akyiiz (2006)’lin
TIMSS 1999 kapsamindaki ¢alismasinda ise 6gretmen nitelikleri temel nitelikler, 6gretmen
uygulamalar1 ve simf 6zellikleri olmak {izere {i¢ grup altinda ele alinmistir. Bu gruplarda
yer alan degiskenler asagidaki gibidir:
o  Ogretmenin temel nitelikleri: Cinsiyet, hizmet siiresi, egitim diizeyi
e Ogretim uygulamalari: Problem ¢dzmeye verilen deger indeksi, ev 6devi verme
indeksi, sinifta kiigik gruplarla ¢aligma, 6gretimde test kitabi kullanma yiizdesi,
smifta 6grencilerin hesap makinesi kullanmasi, matematik ve matematik 6gretimi
algilar1 indeksi, matematik hakkindaki siire¢c merkezli algilari, farkli etkinliklere
harcanan zamanin yiizdesi (idari gorevler, ev ddevlerini inceleme, dersi anlatim
tarzi isleme, 6gretmen merkezli uygulama, dersi tekrarlama, 6grenciyi uygulamada
serbest birakma, test ve kiiciik sinav ¢ozme)
o Swmf ozellikleri: Smif ortami, smif bilylkligi, sinifta 6gretimi smirlandiran

etkenler indeksi, Ogrencilerin evdeki egitim kaynaklarin ortalamast (anne ve



babanin egitim diizeyi; evdeki kitap sayisi; ¢alisma masasi, bilgisayar, hesap

makinesi gibi egitimle ilgili evdeki esya sayisi).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligit (MEB) Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Miidiirliigii (OYEGM) tarafindan ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler belli
standartlar seklinde belirlenmeye calisilmistir. 2008 yilinda hazirlanan “Ogretmen
Yeterlikleri, Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri” raporunda her
Ogretmenin sahip olmasi gereken genel yeterlikler ile 6zel egitim ve okul Oncesi
ogretmenleri de dahil toplam 16 bransa 6zgii 6zel alan yeterlikleri belirtilmistir. Buna gore
genel yeterlikler 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bi¢imde yerine getirebilmek i¢in
sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari; 6zel alan yeterlikleri ise 6gretmenlik
meslegini etkili ve verimli bigcimde yerine getirebilmek i¢in alanlara 6zgii sahip olunmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlar igermektedir (MEB, 2008, s. viii). Ogretmenlerin genel
yeterlikleri ile ilkogretim matematik ve sinif 6gretmenligi 6zel alanmna iliskin boyutlar

Tablo 1°de gosterilmektedir (MEB, 2008).

Tablo 1

Genel Ogretmen Yeterlikleri ile Ilkgretim Matematik ve Sinif Ogretmenlerine Iliskin Ozel
Alan Yeterliklerinin Boyutlart

Ogretmenlik Meslegi Genel [Ikdgretim Matematik Smif Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri
Yeterlikleri
1- Kisisel ve mesleki degerler 1- Matematik 6gretim 1- Ogrenme-6gretme ortan
- mesleki gelisim durumlarini planlama ve ve gelisim
2- Ogrenciyi tanima diizenleme 2- izleme ve degerlendirme
3- Ogretme ve dgrenme siireci  2- Matematik dersi 6grenme 3- Bireysel ve mesleki gelisim
4- Ogrenmeyi, gelisimi alanlarina iligkin yeterlikler — toplum ile iliskiler
izleme ve degerlendirme 3- Matematik dersi 4- Sanat ve estetik
5- Okul, aile ve toplum becerilerini gelistirme 5- Dil becerilerini gelistirme
iligkileri 4- Matematik 6gretiminin 6- Bilimsel ve teknolojik
6- Program ve igerik bilgisi izlenmesi, gelisim
degerlendirilmesi ve 7- Bireysel sorumluluklar ve
gelistirilmesi sosyallesme
5-  Okul, aile ve toplumla 8- Beden egitimi ve giivenlik
igbirligi yapma
6- Mesleki gelisim saglama

Tablo 1’de goriildiigii tizere tilkemizdeki tim &gretmenlerin sahip olmasi gereken genel
yeterlikler MEB tarafindan alti boyut seklinde ifade edilmistir. Bu boyutlar kisisel ve
mesleki degerler-mesleki gelisim; Ogrenciyi tanima; Ogrenme ve Ogretme siireci;
ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme; okul-aile ve toplum iligkileri ile program ve
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icerik bilgisidir. Benzer sekilde bu boyutlara iligkin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
ozellikler de MEB tarafindan tanimlanmustir (EK 1). Ornegin kisisel ve mesleki degerler
baglaminda o6gretmenlerin 6z degerlendirme yapma, kisisel gelisim saglama, mesleki
gelisimleri izleme ve katki saglama, okulun iyilestirilmesine ve gelistirilmesine katk1
saglama ve Ogrencilere deger verme gibi Ozelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme kapsaminda ise Ogretmenlerin Slgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerini belirlemesi, degisik 6l¢me tekniklerini kullanarak
Ogrencinin Ogrenmelerini Olgebilmesi beklenmektedir. Brans bazinda bakildiginda ise
ornegin ilkogretim matematik 0gretmenlerinin matematik dersi 6grenme alanlarina iliskin
yeterlikleri baglaminda sayilar, geometri, Olgme, olasilik ve istatistik ile cebir
konularindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilmeleri; matematik dersi becerilerini
gelistirme baglaminda 6grencilerin problem ¢ézme, akil yliriitme, iliskilendirme ve iletisim
becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ayrica ilkdgretim matematik Ogretmenleri
O0grenme ve 6gretme silireglerini zenginlestirmek i¢in uygun arag-gere¢ ve kaynaklardan
yararlanmali; matematik Ogretiminde teknolojik kaynaklari kullanabilmelidir. Sinif
ogretmenleri ise birden fazla dersten sorumlu olduklari i¢in matematik ve Tiirkge gibi diger

ilkdgretim branslarinda da bazi 6zel alan yeterliklerine sahip olmalidir.

Ulkemizdeki 6gretmenlerin devlet okullarinda calisabilmesi icin egitim fakiiltesi mezunu
olmalar1 gerekmektedir veya farkli bir fakiilteden mezun olup pedagojik formasyon
sertifikasina sahip olmalidirlar. Egitim diizeyinin yani sira genel yetenek, genel kiiltiir,
egitim bilimleri ve dgretmenlik alan bilgisi testlerinden olugan Kamu Personeli Se¢me
Siavi’ndan bu Ogretmenlerin yeterli puan almalar1 gerekmektedir. Bu durum genel
yetenek, pedagojik alan bilgisi, konu alan1 bilgisi ve sertifikas1 baglaminda iilke ¢apinda
tim Ogretmenlerin benzer Ozelliklere sahip olmasini saglamaktadir. Diger bir deyisle
tilkemizdeki tiim 6gretmenlerin 6gretmenlik sertifikasi ve bir test puanina sahip olmasi

bakimindan standartlasma olmasina yol agmaktadir.

MEB tarafindan belirlenen 6gretmen yeterlikleri ve 6gretmen atama kosullar1 diistiniilerek
tilkemiz i¢in O6gretmen niteligi Ozelliklerinin tanimlandig1 sdylenebilir. Ancak &grenci
basarisin1 etkileyebilecek Ogretmen niteliklerinin dlgiilebilmesi i¢cin somut gostergelere
ihtiyac vardir. Ogretmen niteliklerini somut gostergeler seklinde tanimlayan alanyazindaki
caligmalardan biri Goe (2007) tarafindan yapilmistir. Goe (2007), 6grencilerin Amerika’da
uygulanan standart testlerle Olciilen ders basarilar1 ve 6gretmen nitelikleri arasindaki

iliskiyi konu alan arastirmalari inceleyerek yeni bir ogretmen niteligi modeli ortaya
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atmigtir. Bu modele gore 6gretmen niteligi girdi, siire¢ ve ¢ikt1 olarak adlandirilan ti¢
gruptan olusmaktadir. Girdi, Ogretmenlerin sinifa getirdikleri ve Ogretim siirecinde
kullandiklar1 ozellikleri igermektedir. Ayrica 6gretmen yeterlikleri ve kisisel Ozellikler
olmak {izere iki kategoriden olusmaktadir. Siire¢ ise Ogretmen uygulamalarini
kapsamaktadir. Ogrenme fiiriinlerini gosteren ¢iktida ise Ogretmen etkililigini ele

almaktadir. Goe (2007, s. 8)’nun 6gretmen niteligi modeli Sekil 1°de yer almaktadir.

Ogretmen Yeterlikleri Sureg -
Egitim, sertifika, sicil, > Ogretmen Uygulamalar
dgretmenlik test puani, tecriibe (Ogretim Niteligi)
—— 4+— Simif ig1 ve digindaki
Girdi 3 uygulamalar (okul ve simuf
s . yapisindan etkilenir), planlama,
Ogre}men_m KF’ISEI dgretim sunma, sinif yénetimi,
Ozellikleri > ogrencilerle etkilegim
Tutumlar, ézellikler, inanclar,
oz-veterlik, ik, cinsivet
A
Ogretmen Niteligi

L 4

Ogrencilerin Basar1 Testi Puanlari
(Ogretmen niteliginin gostergesi olarak kabul edilir)

Cikt

ool Ogretmen Etkililjgi\"*-—-"'
Ogrenci Bagaris (yordanan) —

Ogrenci Bagarist (gergek) = Ogrencilerin puan degigimi

Elde Edilen Osrenci Puam kullanilarak deneysel olarak incelenir.
Ogretmenler, 5grencilerinin yordanan
bagar1 puami ve elde edilen puani
karsilagtirnilarak siralanir.

—

Sekil 1. Ogretmen niteliginin kapsami

Sekil 1’de yer alan Ogretmen niteligi modeli 6gretmen yeterlikleri, kisisel 6zellikleri,
ogretmen uygulamalar1 ve 6gretmen etkililigi kategorilerinden meydana gelmektedir. Bu
ogretmen niteligi modeline gore girdi boyutundaki 6zellikler, 6gretmenin kisisel 6zellikleri
ve Ogretmen yeterlikleridir (Goe, 2007). Ogretmenin kisisel ozellikleri kategorisi (i)
degismesi zor olan tutum ve inanglar; (i1) ik, etnik yapi gibi sabit veya devreden
ozellikler; (iii) ikinci veya lgiincii bir dille iletisim kurabilme gibi potansiyel olarak
degisen ozellikleri icermektedir. Ornegin 6gretmenin isbirligi, is doyumu, matematik

ogretiminde 6zgiiveni, cinsiyeti ve yas1 bu kategori kapsaminda ele alinabilir. Ogretmen
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yeterlikleri de Ogretmenin sinifa kendisiyle birlikte getirdigi bilgi ve deneyimleri
icermektedir. Bu baglamda mezun oldugu yiiksekdgretim programi, stajyerlik, mesleki
gelisimi, konu alan1 egitimi gibi 6gretmesine izin veren 6nemli delilleri de kapsamaktadir.
Tecriibe, egitim diizeyi, lisans boliimii, mesleki gelisim etkinliklerine katilimi, konu alan1
bilgisi ve pedagojik alan bilgisi bu kategori kapsaminda ele alinabilecek degiskenler

arasindadir.

Siire¢ boyutunda yer alan Ogretmen uygulamalar1 kategorisi, Ogretmenin siniftaki
uygulama ve davraniglari, 6gretim stratejileri ve 6gretimi planlama siirecini icermektedir.
Iyi dgretim tekniklerini de kapsayan dgretmen uygulamalari, cok genis degisken agina
sahiptir ve ¢esitli basliklar altinda ele aliabilir. Degerlendirmeyle 6gretim uyumu,
O0grenme amaglari ve 6grenci performansi beklentilerinde net olma, zihinsel gelisime tesvik
etme, Ogrencilerin 6grendiklerini aciklamasina izin verme, formatif degerlendirmeyi
kullanma, aktif 6grenme tekniklerini kullanma, uzmanlar tarafindan 6nerilen uygulamalari
kullanma bu  kategori kapsaminda yapilan aragtirmalarin  yorumlanmasini

kolaylagtirmaktadir (Goe & Stickler, 2008).

Ogretmen uygulamalar1, smifa yani gretmen-6grenci etkilesiminin oldugu ve dgrenmenin
gergeklestigi kisma odaklanmaktadir. Bu anlamda 6gretmenlerin dersteki uygulamalarinin
sadece kagit iizerinde Olcililmesi yeterli degildir; ayni zamanda simif uygulamalarinin
gozlenmesi de gereklidir. Ogretmenin &grencileriyle iliskisi, simf ydnetimi ve dersini
ogretim uygulamalar1 gibi 6grencilerinin basar1 puanlarini arttiracak dgretim uygulamalari
iyi dgretime isaret eder. Ornegin matematik derslerinde problem ¢dzme becerisi ve bu
beceriyi gelistiren davraniglar ile 0grencilerin matematik basarisi arasinda pozitif yonlii
manidar bir iliski vardir (Ozsoy, 2005). Bu nedenle rutin olmayan problemlerin ¢dziilmesi,
farkli problem ¢ozme stratejilerinin kullanilmasi gibi problem ¢6zme davraniglarina yer

verilmesi matematik d6gretiminde Onerilen teknikler arasindadir.

Cikti boyutunda yer alan Ogretmen niteligi kategorisi ise Ogretmenin etkililigidir.
Ogretmen etkililigi, Ogrencilerin bagar1 puanlarmin artmasmi saglayan Ogretmen
becerileridir (Little, Goe & Bell, 2009, s. 1). Diger bir deyisle 6grenci basarisinin
ogretmenle iliskisinin bir fonksiyonudur (Goe, 2007). Ogretmen etkililigi ile dgretimin
niteligi birbirinden farklidir. Cikt1 boyutunda 6gretmenin, 6grenci 6grenmesini ne kadar

arttirdigina dayanarak 6gretim ve 6gretmen niteligine ait deneysel kanitlar elde edilir.



Staiger ve Rockoff (2010) oOgretmen etkililigiyle ilgili bazi Onemli noktalara
deginmislerdir. ilk olarak 6grenci basarisina dayanan 6gretmen verimliligi, ok unsurludur
yani diizensiz bir yapiya sahiptir. Ornegin okul ydneticilerinin etkili dgretmenleri tesvik
etmesi, ama etkili olmayan 6gretmenleri tesvik etmemesi veya en azindan onlar1 kadroya
almaktan kaginmasi &nemlidir. Ogrencilerin ders basarisini etkileyen tek faktor
ogretmenler degildir. Ev ortami, okul iklimi, ailesi, arkadaslar1 gibi faktorler de 6grenmede
rol oynar. Ikinci 6nemli nokta dgretmen etkililiginin kestiriminde baz1 degiskenlerin hataya
yol agmasidir. Aslinda bir 6gretmenin etkililigi siniftan smifa veya yildan yila ayni
olmalidir; ancak uygulamada bu durum gecerli degildir. Baz1 degiskenler Ogretmen
etkililigini 6nemli bir sekilde etkilemektedir. Ayrica 6gretmenler 6zellikle mesleklerindeki
ilk yil kendilerini gelistirmektedirler. Son olarak okul yoneticileri etkili 6gretmenleri
belirlemede yetersiz kalmaktadir. Uygulama oncesinde yiiksek nitelikli ogretmenlerin

kestirilmesi zordur.

Ayrica Ogretmen etkisini sinif etkisinden ayirt etmek zordur. Okul iklimi ve &grenci
yapisinin yani sira ogretim programi ile kitap ve materyallerin uyumu, basar1 testi ile kitap
ve dgretim programimin uyumu da onemlidir. Ustelik dgretmenlerin yeterli destek almast,
okul destegi, O0grenci diizeyine uygun Ogretim olanaklari, kaynaklarin varligr (¢alisma
kitabi, ekstra materyaller, bilgisayar, internet baglantisi, laboratuvar gibi), uygun ¢alisma
ortami (diizenli, giivenli ve rahat), okul saatleri igerisinde profesyonel gelisim ile
ilgilenebilme gibi Ogretmenlerin ¢alisma ortamina iliskin degiskenler de Ogrenci
basarisinda etkilidir (Dwyer, 2007, s. 11). Bu baglamda O6gretmen etkililiginin
hesaplanmasinin karmasik bir siire¢ igerdigi ve iki uygulama gerektirdigi sonucuna
ulasildigi sdylenebilir. Ayrica standart basari testlerinin kullanildigi arastirmalarda
ogretmen etkililiginin belirlenmesi zordur. Ogretmenlerin ¢alisma ortaminmn etkisi de

ogretmen etkililigi konusunda bilgi verebilir.

Iyi 6gretmenin niteliklerinin belirlenmesi detayli bir calisma gerektirmektedir. Ogrenci
basar1 puanini arttiran 6gretmen nitelikleri kapsaminda alinabilecek degiskenler konusunda
alanyazinda da goris birligi yoktur. Bu nedenle bu degiskenlerin belirlenmesi kompleks bir
islemdir. Ozellikle &gretmenlerin smif ici-siif dist uygulamalarmin ve &grenciyle
etkilesiminin, gozlem ve goriisme gibi nitel arastirma teknikleriyle derinlemesine
incelenmesi gerekmektedir. Ote yandan nitel arastirma tekniklerinin kullanilmast,
orneklemde az kisi ile ¢alisilmasin1 gerektirmektedir. Bu baglamda 6gretmen ve 0grenci

bilgilerinin bir arada toplandig: arastirmalarin verisi kullanislt olabilir. Ulkemizde TEOG,
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YGS, LYS gibi ulusal standart testler uygulanmaktadir. Ancak bu sinavlarda dgretmenlere
iligkin ozellikler ve 6grenci puanlarina iligkin veriler, bir arada toplanmamaktadir. Hem
ogretmenlere iliskin 6zelliklerin hem de 6grenci puanlarinin birlikte toplandigi en kapsamli
veriyi Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim

Projesi (PIRLS) gibi uluslararasi sinavlar sunmaktadir.

Ayrica Ogrencilerin akademik basarisinin belirlenmesinde standart basari testlerinin
kullannm1 6nemlidir; c¢linkii standart basar1 testleri 6gretmen niteligini degil, 6grenci
basarisint 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu sinavlarin olusturulmasinda okul ve sinif
iklimi, akran etkisi, 0gretimle ilgili kiiciik degisiklikler dikkate alinmamaktadir (Goe,
2007, s. 2). TIMSS o6grencilerin matematik ve fen alanindaki ders basarisin1 belirleyen en
kapsamli uluslararast smavlardan biridir. Ayrica arastirma kapsaminda Ogretmen

niteliklerine iligkin genis 6rneklemlerden veri toplanmaktadir.

1.1.1. Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS)

Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA, International Association
for the Evaluation of Educational Assessment) tarafindan elli yil1 askin bir siiredir sistemli
bir sekilde matematik ve fen alanindaki 6gretim programlarini karsilastiran ¢ok sayida
caligma yapilmistir (Martin & Mullis, 2012). Bu ¢alismalar arasinda yer alan Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmas1 (TIMSS, Trends in Mathematics and Science
Study) ilk olarak 1995 yilinda uygulanan ve dort yilda bir diizenlenen bir tarama

calismasidir.

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) kapsaminda 4 ve 8. simf
Ogrencilerinin matematik ve fen alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerileri
degerlendirilmektedir. Ayrica egitim politikacilari, yonetici, 6gretmen ve arastirmacilara
egitim reformlar1 ve gelisimi, egitim sistemleri gibi konularda fikir vermektedir (Martin &
Mullis, 2012). Temel amaci diinya ¢apindaki matematik ve fen Ogretiminin gelismesine
yardim etmek olan bu proje, asagidaki sorularin cevaplandirilmasina olanak saglar (Milli
Egitim Bakanligi1 TIMSS, 2014):

e Ogrencilerimizin matematik ve fendeki basar1 durumu nedir?

e Zaman icinde bu durum iyilesiyor mu?

e Basari durumumuzu nasil gelistirebiliriz?
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e Diger iilkelerle kiyaslandiginda lilkemizin durumu nasildir?

e Diger iilkeler basarilarini arttirmak konusunda neler yapmaktadir?

TIMSS 2011 uygulamasi toplam 63 farkl iilkede gerceklestirilen 5. TIMSS calismasidir.
Tiirkiye 1995 yilindan beri yapilan TIMSS calismasina 1999 ve 2007 uygulamalarina 8.
siif diizeyinde, 2011 yilinda ise 4 ve 8. sinif diizeyinde katilmistir. TIMSS sonuglarinin ne
anlama geldigine ve matematik-fende 6grencilerin 6grenmesinin nasil arttirilacaginin tam
anlamiyla yorumlanmasi i¢in Ogrenmenin gergeklestigi yer incelenerek baglamin
anlagilmasi 6nemlidir (Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan & Preuschoff). Bu sebeple
TIMSS arastirmalarinda matematik-fen ogretim ve Ogrenmeyle ilgili Onemli tim
faktorlerle ilgili bilgi toplanmaya c¢aligmaktadir. Bu amagla 6grenci, okul, 6gretmen, ev ve
ogretim programina yonelik anketler ile veri toplanarak matematik ve fen basarisinda artisa
yol agabilecek etkili yontem ve uygulamalarin belirlenmesine odaklanilmaktadir. TIMSS
2011 degerlendirme ¢ergevesi raporunda soylendigi lizere TIMSS 2011’in igerigi dort
genis alandan olusmaktadir (Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan & Preuschoff, 2009, s.
94). Bu alanlar (i) ulusal ve Kkiiltiirel icerik, (i1) okul igerigi, (iii) smf icerigi ile (iv)

ogrencilerin kisisel 6zellikleri ve tutumlaridir.

TIMSS 2011 arastirmast kapsaminda &grencilere matematik ve fen alanlart i¢in basari
testleri ve Ogrenci anketi; d6gretmenlere 0gretmen anketi; okul miidiirlerine okul anketi
uygulanmustir. Ogrenci anketi dgrencilerin matematik ve fen alanlarindaki basarilarini
etkileyen faktorleri belirlemeye; okul anketi uygulama yapilan okullarin fiziki sartlarini ve
egitim durumlarm belirlemeye yoneliktir. Ogretmen anketinde ise dgretmenin egitimi ve
gelisimi, kisisel ozellikleri, simif 6zellikleri, 6gretim materyalleri ve teknolojisi, 0gretim
programi konulari, 6gretim etkinlikleri, 6l¢gme ve degerlendirmeye iliskin matematik ve fen
ogretim niteliklerinin belirlenmesine yonelik sorular bulunmaktadir. Ayrica iilkemizdeki
matematik ve fen dersi programlarinin hazirlanma siireci ile 4 ve 8. siif programlarinin
konu igerikleri hakkinda bilgi edinmeyi amaglayan 6gretim programi anketi de TIMSS
anketleri icerisindedir. Bu anket MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel

Miidiirliigi tarafindan yanitlanmistir.

TIMSS 2011 uygulamasma 4. smif diizeyinde 50 iilke katilmis ve matematik basari
testinden alinan puanlara gore Tiirkiye, TIMSS ortalamasinin altinda kalarak 35. sirada yer
almigtir (Biiyiikoztlirk, Cakan, Tan & Atar, 2014a). Sekizinci sinif diizeyinde ise 42 iilke

katilmis ve matematik basar1 testi sonuglarina gore Tiirkiye, TIMSS ortalamasindan daha
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diistik puan alarak 24. sirada yer almistir (Biiyilikoztirk, Cakan, Tan & Atar, 2014b).
Tiirkiye’nin 8. sinif diizeyinde katildigi 1999 ve 2007 yillar1 TIMSS uygulamasinda da
matematik basar1 testinden alinan puanlar TIMSS ortalamasindan diisiiktiir. Ayrica TIMSS
1999, 2007 ve 2011 matematik basarisindaki puan artis1 uluslararasi ortalamanin altindadir
(Yiicel, Karadag & Turan, 2013). Bu durum egitim politikalarinin yonlendirilmesinde
program degisikliklerinin yani sira okul ve Ogretmen Ozelliklerine yonelik Onlemler

alimmasinin gerekliligine isaret edebilir.

Matematik Ogretmenlerine gore iilkemizdeki Ogrencilerin matematik basarisi, dersi iyi
dinlemeleri ve Ogretmen yeterliklerinden etkilenmektedir (Dursun & Dede, 2004).
Matematik yasam kalitesinin artmasi ve teknolojinin gelisimi i¢in 6nemlidir (Isik, Ciltas &
Bekdemir, 2008, s. 174). Ayrica matematik, yasamin ve diinyanin anlagilmasi ve bunlar
hakkinda fikirler iiretilebilmesi i¢in yardimci bir eleman olarak algilanmaktadir. Buna
ragmen matematik, 6grenciler tarafindan sevilmemektedir, sikict ve soyut bir ders oldugu

diisiiniilmektedir (Aksu, 1985).

Alan yazinda 6grencilerin matematik basarisinda 6gretmen niteliginin etkisini inceleyen
cok sayida caligma mevcuttur. Bu amacla yapilan derleme ¢alismalarina gére 6gretmenin
tecriibesi, sertifika durumu ve egitim diizeyinin alan yazinda en ¢ok arastirilan 6gretmen
ozellikleri oldugu soylenebilir (Bolyard & Moyer-Packenham, 2008; Rice, 2003; Wayne &
Young, 2003). Bunlara ek olarak Bolyard ve Moyer-Packenham (2008)’a gore matematik
basaris1 ile iligkili diger dnemli degiskenler 6gretmenlerin konu alani bilgisi, pedagojik
alan bilgisi ve genel yetenek diizeyidir. Nitekim bu konudaki c¢alismalarin bazilarinda
celiskili sonuglara ulasilmistir. Ornegin 6gretmenin tecriibesinin etkisi gelismekte olan
tilkelerde TIMSS matematik ile fen basarisini pozitif; gelismis tlilkelerde ise negatif yonde
yordamaktadir (Hong, 2012). Bu durumun nedenleri arasinda tilkelerin kiiltiirel yapisindaki

farklilik olabilir.

Ogrencilerin matematik basarisi ile en ¢ok iliskili olabilecegi dgretmen nitelikleri arasinda
ogretmenlerin  siniftaki  6gretim etkinlikleridir. Ogretmen uygulamalari kapsaminda
problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi, etkinlik yapmasi, bu etkinliklerin nitelikleri gibi
pek ¢ok Onemli nokta bulunmaktadir. Oysaki TIMSS gibi standart sinavlarda oldukca
simirlt sayida degisken yer almaktadir ve bu degiskenler anketler yoluyla ol¢iilmektedir.

Ogretmen uygulamalarimin daha dogru bir sekilde ortaya ¢ikarilabilmesi igin gdzlem formu
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kullanilabilir; ancak genis 6lgekli bir arastirmada biitiin okullara gidilmesi olduk¢a zaman

alic1 ve pahalidir.

Ogretmenlerin matematik derslerindeki uygulamalar1 konusunda grencilerin TIMSS veya
diger standart sinavlardaki matematik basarisina yonelik yapilan calismalarda tekrara
zaman ayirma, derslerde test veya kiigiik sinavlar ¢ézme, dersi anlatim tarzinda isleme,
kiigiik grup calismast yapma, hesap makinesi kullandirma gibi degiskenlere yer verilmistir.
Ancak cogu iilkede bu degiskenlerin TIMSS matematik basarin1 anlamli bir sekilde
yordamadigi bulunmustur (Akyiiz, 2006). Ornegin derste test kitabi kullanma sadece
Tiirkiye’de TIMSS matematik basarisini olumlu yonde manidar etkilemektedir. Ayrica
Ogretmenlerin matematik Odevlerine O6nem vermesi ile llkemizin TIMSS matematik
bagaris1 arasinda manidar iliski olmadigi (Mihyap, 2011); ancak ev odevi siiresinin
Ogrencilerin matematik basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur (Akytiz, 2006;

Gustafsson, 2013).

Ogretmenlerin kisisel dzellikleri, dgretmen uygulamalarina gére dgrencilerin matematik
basarisiyla daha az iligkilidir (Palardy & Rumberger, 2008; Provasnik & Young, 2003).
Bircok tilkenin TIMSS 1999 matematik basarisi ile 6gretmenin cinsiyeti arasinda manidar
bir iliski olmadigi bulunmustur (Akyiiz, 2006). Sadece Tiirkiye ve Cek Cumhuriyeti’nde
erkek Ogretmenlerin; Macaristan ve Hollanda’da kadin 6gretmenlerin &grencileri daha
basarihidir (Akyiiz, 2006; Escardibul & Mora, 2013). Ogretmenin tutum ve inanglarina
yonelik ¢aligmalara bakildiginda da benzer bir sonuca ulasiimaktadir. Ogretmenlerin istegi
(Jepsen, 2005) ve bazi matematik konularinda (sayilar, cebir, geometri ile veri ve olasilik)
kendilerini 6gretime hazir hissetmeleri ile matematik basarisi arasinda manidar bir iliski
olmadig1 tespit edilmistir (Ramirez, 2006; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013). Ote yandan
ogretmenin mesleki doyumu ve 6gretimde 6zgiliveninin matematik basarisinit pozitif yonde

manidar etkiledigi bulunmustur (Cavdar, 2015; Yildirim & Bilican Demir, 2014).

Ogrenci basarisiyla iliskili olabilecek ozellikler arasinda 6gretmen yeterlikleri de vardir.
Ogretmenin sinifa kendisiyle birlikte getirdigi bilgi ve deneyimlerini igeren 6gretmen
yeterlikleri kapsaminda 6gretmenin tecriibesi, sertifikasinin olup olmamasi, sertifika tiird,
egitim diizeyi, mesleki gelisim etkinliklerine katilma durumu alinabilir. Ayrica bu
degiskenlerin bazilar1 alanyazindaki birgok caligmada nitelikli 6gretmenin gdstergeleri

olarak kabul edilmistir (Alvarez, 2008; Subedi, Swan & Hynes, 2010).
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Hong (2012)’a gore Ogretmenin tecriibesi Ogrencilerin matematik basarisinin en iyi
yordayicisidir. Alanyazindaki pek ¢ok calismada bu iki degisken arasinda manidar iligki
oldugu bulunmustur (Akyiiz, 2006; Cavdar, 2015; Mohommadpour & Ghafar, 2014;
Yetkiner Ozel & Ozel, 2013). Daha tecriibeli 6gretmenlerin 6grencilerinin daha basarili
oldugu ifade edilmektedir (Cavdar, 2015). Hatta tecriibesi 3 y1l ve iizeri olan 6gretmenlerin
8. smif 6grencilerinin TIMSS 2007 matematik testinden yliksek puan aldiklar1 saptanmigtir
(Yetkiner Ozel & Ozel, 2013). Ancak o&gretmenin tecriibesi ile dgrencilerin TIMSS
matematik basarisi arasinda evrensel bir iligski oldugu da sdylenemez (Akyiiz, 2006; Hong,
2012; Sandoval-Hernandez, Jaschinski, Fraser & lkoma, 2015). Ornegin Hong (2012)’a
gore Ogretmenin tecriibesi gelismekte olan iilkelerde Ggrencilerin matematik basarisini
pozitif yonde; gelismis iilkelerde negatif yonde manidar yordayicisidir. Bazi tilkelerde ise
bu iki degisken arasinda manidar bir iligki bulunmamaktadir (Jepsen, 2005; Palardy &
Rumberger, 2008; Sandoval-Hernandez, Jaschinski, Fraser & Ikoma, 2015; Tella, 2008).
Ayrica Rivkin, Hanushek ve Kain (2005)’e gore 6gretmenlerin en fazla mesleki gelisimi,
meslege basladiklar1 ilk yi1l olmaktadir. Bu gelisim, ikinci ve iiclincii ¢calisma yillarinda
azalarak devam etmektedir; ancak ii¢ yildan fazla tecriibeye sahip 6gretmenlerin gelisimi

neredeyse durmaktadir.

Ogretmen yeterligi kapsaminda alinabilecek diger bir degisken de Ogretmenin mezun
oldugu lisans boliimiidiir. Bu degiskene yonelik yapilan pek ¢ok arastirmada matematik
basaris1 ile manidar iliskisi olmadigi tespit edilmistir (Alvarez, 2008; Klecker, 2008;
Rockoff, Jacob, Kane & Staiger, 2011; Mohommadpour & Ghafar, 2014; Palardy &
Rumberger, 2008; Zuzovsky, 2009). Ancak Tiirkiye, Litvanya, Cek Cumbhuriyeti ile
Umman’da matematik alani veya matematik Ogretimi iizerinde lisans mezunu olan
ogretmenlerin Ogrencilerinin matematik basarisinin daha yiiksek oldugu saptanmistir

(Mohommadpour & Ghafar, 2014; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013).

Konuyla ilgili diger bir degisken ise dgretmenlerin egitim diizeyidir. Ilgili alanyazindaki
caligmalara gore Ogretmenin egitim diizeyi, 6grencilerin TIMSS matematik basarisini
manidar bir sekilde yordamamaktadir (Hong, 2012; Zuzovsky, 2009); ancak diger
siavlardaki matematik basarisint manidar yordamaktadir (Alvarez, 2008; Jepsen, 2005;
Klecker, 2008; Palardy & Rumberger, 2008; Rivkin, Hanushek & Kain, 2005). Benzer
sekilde 6gretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katilmasi da matematik basarisiyla
manidar iliskiye sahip degildir (Alvarez, 2009). Ote yandan TIMSS kapsaminda

Ol¢iilmeyen degiskenler arasinda yer alan 6gretmenlerin konu alani bilgisi ve pedagojik
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alan bilgisinin 6grencilerin matematik basarisini manidar etkiledigi saptanmugtir (Hill,

Rowan & Ball, 2005; Telese, 2012).

Ogretmenlerin ¢alisma kosullar1 incelendiginde, simif biiyiikliigiiniin 6grenci basarisini
etkileyen 6nemli bir degisken oldugu gorilmistiir (Akyiiz, 2006; Breton, 2014; Rivkin,
Hanushek & Kain, 2005). Bununla birlikte sinif ortam1 ve 6gretimi sinirlandiran etkenlerin
matematik basarisini bazi iilkelerde olumlu yonde manidar etkiledigi; bazi iilkelerde ise
manidar etkilemedigi bulunmustur (Akyiiz, 2006). Ulkemizde ise dgretmenlerin, bazi siif
ici faktorlerin matematik 6gretimini sinirlandirmasi ile ilgili goriisleri, okul iklimi algisi,
calisma kosullar ile ilgili diistinceleri ve okul giivenligi algist indeksleri ile matematik

basaris1 arasinda manidar iligski bulunmustur (Mihyap, 2011).

Standart testlerle Slgiilen 6grenci basarisinda 6gretmenlerin etkisini inceleyen ¢aligmalarin
tilkemizde az sayida oldugu belirlenmistir. Bu konuyla ilgili yurt disinda yapilan
caligmalarda ise genellikle cinsiyet, tecriibe, mezun oldugu lisans bolimi gibi belli
degiskenlere odaklanilmistir. Oysaki Ogretmen nitelikleri ifadesi genis yelpazede
degisken(ler) igermektedir ve her bir degiskenin 6grenci basarist tizerinde farkli bir etki
birakmast miimkiindiir. Dolayisiyla tlilkemizde Ogretmen niteliklerine ait ¢ok sayida
degiskenin 6grenci basarisina etkisine bakilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu tiir ¢calismalarin
iilkemizdeki  Ogretmen  yetistirme ve okullarla ilgili egitim  politikalarinin

yonlendirilmesinde faydali olacagi diisiiniilmektedir.

1.2. Problem ifadesi

Ogretmen nitelikleri (kisisel ozellikler, yeterlikler ve uygulamalar) ve ogretmenlerin
calisma ortamlarimin TIMSS 2011 Tirkiye uygulamasina katilan 4 ve 8. smif

ogrencilerinin matematik basarisini1 yordama diizeyi nedir?

1.3. Arastirma Sorulari
Bu arastirmada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir:

1. Ogretmen nitelikleri (kisisel dzellikleri, dgretmen yeterlikleri ve uygulamalar
kategorileri) ve ogretmenlerin ¢alisma ortamlari TIMSS 2011°¢ katilan 4. smf

ogrencilerinin matematik basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?
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1.1. Ogretmenlerin kisisel ozellikleri 4. smif Ogrencilerinin matematik

basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

1.2. Ogretmen yeterligi 4. smif dgrencilerinin matematik basarilarini ne

diizeyde yordamaktadir?

1.3. Ogretmen uygulamalari 4. sinif dgrencilerinin matematik basarilarini ne

diizeyde yordamaktadir?

1.4. Ogretmenlerin ¢alisma kosullar1 4. smif &grencilerinin matematik

basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

2. Ogretmen nitelikleri (kisisel &zellikleri, dgretmen yeterlikleri ve uygulamalari
kategorileri) ve ogretmenlerin ¢alisma ortamlari TIMSS 2011°¢ katilan 8. smf

ogrencilerinin matematik basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

2.1. Ogretmenlerin kisisel ozellikleri 8. smif 6grencilerinin matematik

basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

2.2. Ogretmen yeterligi 8. sif Ogrencilerinin matematik basarilarini ne

diizeyde yordamaktadir?

2.3. Ogretmen uygulamalar 8. siif dgrencilerinin matematik basarilarmi ne

diizeyde yordamaktadir?

2.4. Ogretmenlerin ¢alisma kosullart 8. smif dgrencilerinin matematik

basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

1.4, Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen niteliklerinin 4 ve 8. sinif 6grencilerinin TIMSS 2011
matematik basarisina etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda TIMSS 2011
arastirmasindaki 0gretmen oOzellikleri kisisel ozellikler, 6gretmen yeterlikleri, 6gretmen
uygulamalar1 ve ¢alisma ortamlari kategorileri kapsaminda belirlenerek bu 6gretmen
niteliklerinin 0grencilerin matematik basarisina etki diizeyinin ortaya koyulmasi

amaclanmistir. Ayrica TIMSS 2011 6gretmen anketine katki saglanmas1 amaglanmastir.
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1.5. Arastirmanin Onemi

Gilinimiiz 6gretmenleri, egitim siirecinde basarinin anahtarini elinde tasiyan kisilerdir.
Yapilandirmact egitim anlayisinin  hayatimiza girmesiyle Ogretmen roliinde biyiik
degisiklikler olmustur; ancak 6gretmenler hala 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimini
en ¢ok etkileyen okul kaynakli faktorlerden biridir (Goe, 2007, s. 4; Rice, 2003, s. 1).
Egitimde kalitenin 6nkosulu 6gretmenlerdir (Buchberger, Campos, Kallos & Stephenson,
2000; Saglam & Kiirtim, 2005). Ayrica konuyla ilgili yapilan bazi arastirmalarda da
Ogretmenin O6grenci basarisini etkileyen ana faktorlerden biri oldugu iddia edilmektedir
(Akiba, LeTendre & Scribner, 2007; Harris & Sass, 2007; Provasnik & Young, 2003;
Tatar, 2006).

Alanyazinda etkili 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerin neler oldugu konusunda
ortak bir goriise varilamamistir. Ogrencilerin ders basarisinda gretmen niteliginin etkisine
yonelik ¢aligmalara bakildiginda 6gretmenin tecriibesi, sertifika durumu, egitim diizeyi,
test puanlari, konu alan1 bilgisi, pedagojik alan bilgisinin alanyazinda en ¢ok arastirilan
ogretmen Ozellikleri oldugu s6ylenebilir (Bolyard & Moyer-Packenham, 2008; Rice, 2003;
Wayne & Young, 2003). Ancak iilkemizdeki 6grencilerin matematik basarisini etkileyen

ogretmen Ozellikleri net olarak bilinmemektedir.

TIMSS sonuglarina gore iilkeler egitim sistemlerine iliskin ciddi kararlar almaktadir; ancak
TIMSS arastirmasindaki matematik basarisin1  agiklayan degiskenlerden, ozellikle
ogretmenle ilgili olanlarin dnemine dair ¢alismalar yoktur. Ayrica 6gretmen niteliklerinin
iilkemizdeki 6grencilerin matematik basarisini nasil etkiledigine ve bu etkinin 6grencilerin
siif diizeyine gore nasil degistigine yonelik calismalar da bulunmamaktadir. Bu
arastirmanin sonuglarindan ¢ikarilacak oneriler, egitim politikalar1 i¢in daha dogru adimlar
atilmasina katki saglayabilir. Ayrica bu arastirma sonucunda ogrencilerin matematik
basarisinda etkili olan 6gretmen nitelikleri tespit edilerek bu niteliklere iliskin MEB’e
doniit saglanacag da diisiiniilmektedir. Ogretmen yetistirme programlarina daha etkili
ogretmenler yetistirilmesi i¢in Oneri sunulmasi imkani da arastirmanin Onemini

destekleyici niteliktedir.

1.6. Smmirhhiklar

e Ogretmen niteligi kapsaminda kullanilan degiskenler TIMSS 2011 uygulamasinda

kullanilan “Ogretmen Anketi’nden elde edilen gozlenen degiskenler ile sinirhidir.
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TIMSS 2011 Tiirkiye uygulamasi verileri ile siirlidir.
Dordiincii sinif diizeyinde 6894 o6grenci ve 243 sinif Ogretmeni ile; 8. siif

diizeyinde 6307 6grenci ve 220 matematik 6gretmeni ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Ogretmen Niteligi: Matematik 6gretiminin niteligini ve dgrencilerin matematik basarisini

etkileyebilecek 6gretmen oOzellikleridir (Goe, 2007, s. 8). Bu galismada TIMSS 2011

“Ogretmen Anketi”nde yer alan &gretmenle ilgili 6zellikleri igermektedir. Ogretmen

yeterligi, kisisel oOzellikler ve Ogretmen uygulamalari kategorilerinden meydana

gelmektedir.

Ogretmen Yeterlikleri: Ogretmenin matematik Ogretebilecegine iliskin delilleri
ifade etmektedir. Bu c¢alismada bu kategori altinda yer alan ve TIMSS 2011
“Ogretmen Anketi”nden elde edilen degiskenler sunlardir: tecriibe, lisans mezunu
olma, egitim sertifikas1 olma, matematik sertifikasi olma, son iki y1lda baz1 mesleki
gelisim etkinliklerine katilma (matematik, matematik 6gretimi, matematik 6gretim
programi, bilgi teknolojisinin matematige entegresi, Olgme ve degerlendirme,
ogrenci ihtiyaglart ile elestirel diisinme veya problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesi).

Kisisel Ozellikler: Ogretmenlerin tutum, inang gibi duyussal ve 1k, cinsiyet, yas
gibi kisisel ozelliklerini icermektedir. Bu ¢alismada bu kategori altinda yer alan ve
TIMSS 2011 “Ogretmen Anketi”nden elde edilen degiskenler sunlardir: cinsiyet,
yas, i3 doyumu, matematik ogretiminde 6zgiiven, etkili 6gretime hazir hissetme,
O0gretmenler arasi isbirligi.

Ogretmen Uygulamalari: Ogretmenin siniftaki matematik ogretimi ile ilgili
uygulamalarini igermektedir. Bu ¢aligmada bu kategori altinda yer alan ve TIMSS
2011 “Ogretmen Anketi”’nden elde edilen degiskenler sunlardir: dgretim siireci,
bazi kaynaklari temel kaynak olarak kullanma (ders kitaplari, caligma kitabi/kagidi,
materyal, bilgisayar yazilimi), hesap makinesi kullandirma, matematik ev 6devi
verme sikligi, derse hazirlanirken bilgisayar kullanma, sinif i¢i 6gretimde bilgisayar

kullanma, agiklama-ispat gerektiren soru sorma.

Calisma Ortami: Okulun durumu, smifin yapist gibi dgretmenin c¢aligma ortamini

betimleyen ve TIMSS 2011 “Ogretmen Anketi”’nde bu kapsamda yer alan &zellikleri
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ifade etmektedir. Bu ¢alismada bu kategori altinda yer alan degiskenler sunlardir:
okulun akademik basariya verdigi Onem, okul giivenligine iliskin algi, calisma
ortaminda karsilagilan problemler, smiftaki 6grenci sayisi, smifta Ogrenciler icin
bilgisayar varligi, smifta 6gretimi siirlandiran etkenler (6grencilerin 6nkosul bilgi
veya beceri eksikligi, yetersiz beslenmesi, uykusuzlugu, o©zel ihtiyaglart olan
ogrenciler, ders isleyisini aksatan Ogrenciler, derse ilgisiz Ogrenciler), okul

etkinliklerine ebeveynlerin katilimi, 6grencilerin okul miilkiine saygisi.

18



BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde ogretmen nitelikleri ile matematik basarisi arasindaki iligskiyi inceleyen
caligmalara yer verilmistir. Alan yazinda bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin genellikle
TIMSS, “Higbir Cocuk Geride Kalmasin” (NCLB, No Child Left Behind) ve “Ulusal
Egitim Degerlendirmesi Gelisimi” (NAEP, The National Assessment of Educational
Progress) projeleri kapsaminda yapildigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen niteliklerinin
TIMSS matematik basarisina ve diger basari sinavlarina etkisine yonelik galigmalar ayri

basliklar1 halinde asagida sunulmustur.

2.1. Ogretmen Niteliklerinin TIMSS Matematik Basarisina Etkisine Yonelik

Arastirmalar

Ogrencilerin matematik basarisinda 6gretmen niteliginin etkisini inceleyen ¢ok sayida
calisma mevcuttur. Bu amagla yapilan derleme calismalarina gore 6gretmenin tecriibesi,
sertifika durumu, egitim diizeyi, test puanlari, konu alan1 bilgisi, pedagojik alan bilgisinin
yazinda en ¢ok arastirtlan 6gretmen Ozellikleri oldugu soylenebilir (Bolyard & Moyer-
Packenham, 2008; Rice, 2003; Wayne & Young, 2003). Asagida alanyazinda 4 ve 8. sinif

diizeyindeki TIMSS matematik basarisina yonelik yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

TIMSS 2011 kapsaminda yapilan Sandoval-Hernandez, Jaschinski, Fraser ve lIkoma
(2015)’nin  ¢aligmasinda Ggretmenin tecriibesinin 4. smif Sgrencilerinin - matematik
basarisiyla iliskisi incelenmistir. Calismada Tirkiye dahil TIMSS 2011’¢ katilan 55

iilkenin verisi kullanilarak oncelikle tecriibe ile matematik basarisi arasindaki iliskinin
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manidar olup olmadig1 arastirilmistir. Daha sonra okul, 6grenci ve Ogretmenlerin bazi
ozellikleri dikkate alinarak tecriibe ve matematik basarisi iliskisinin nasil degistigi
incelenmistir. Bu kapsamda okul diizeyinde okul iklimi, okul kaynaklar1 ve okul
bliyiikligii; 6gretmen diizeyinde egitim diizeyi ve mesleki 6zgiiveni; 6grenci diizeyinde
ogrencinin  sosyo-ekonomik durumu ve motivasyo degiskenleri dikkate alinmigtir.
Calismanin bulgularina gére O6gretmenin tecriibesi ile Ogrencinin matematik basarisi
arasinda basit, evrensel bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Ornegin sadece 20 iilkede 20 ve
tizeri tecriibeye sahip Ogretmenlerin 6grencilerinin digerlerine gore daha basarili oldugu
bulunmustur. Ozellikle Tiirkiye, Iran, Katar, Tayvan, Ispanya, ingiltere ve Malta’da 20 yil
ve lizeri tecriibeye sahip Ogretmenlerin Ogrencilerinin matematik basarisinda manidar
farklilik oldugu goriilmiistiir. Ancak Norveg, Italya, Kanada ve Belgika’nin aralarinda
bulundugu 13 iilkede ise 5 yildan az tecriibeye sahip 0gretmenlerin 6grencilerinin daha
yiiksek matematik basarisina sahip oldugu saptanmistir. Ayrica bu ¢alismada 6gretmenin
tecriibesiyle iligkili faktorlerin de iilkeden iilkeye farklilik gosterdigi bulunmustur. Bunun
yaninda 6gretmenin tecriibesi ile egitim diizeyinin negatif yonlii yiikksek derecede iliskili
oldugu saptanmistir. Egitim diizeyi degiskeni kontrol altina alindiktan sonra 6gretmenin
tecriibesi ile matematik basarisi iliskinin Italya, Rusya, Malta, Ispanya, ingiltere, Honk
Kong ve Iran’in aralarinda bulundugu 13 iilkede manidar bir sekilde degistigi ve en ¢ok

farkliligin Tiirkiye’de oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen niteligi ve 6gretim igin ayrilan zamanm 8. siif TIMSS matematik ve fen
basarisina etkisinin incelendigi diger bir ¢alisma Hong (2012) tarafindan yapilmistir. Bu
caligmada Ogretmen niteligi kapsaminda tecriibe ve egitim diizeyi alimmistir. Ayrica
ekonomilerine dikkat edilerek 18 iilke, gelismis ve gelismekte olarak iki gruba ayrilmistir.
Gelismis ekonomiye sahip iilkeler Avustralya, Kanada, Kibris, Ingiltere, Hong Kong,
Israil, italya, Japonya, Kore, Singapur, Slovenya ve Amerika Birlesik Devletleri olarak ve
gelismekte olan iilkeler Bulgaristan, Macaristan, Iran, Litvanya, Romanya ve Rusya olarak
tanimlanmistir. Calismada bu tlkelerin TIMSS 1995-2007 sonuglar1 karsilastirmali olarak
incelenmistir. Bu calismanin bulgularina goére Ogretmenin tecriibesinin &grencilerin
matematik basarisinin en iyi yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Tecriibe, gelismekte olan
ilkelerde matematik ile fen basarisin1 pozitif; gelismis iilkelerde negatif yonde
yordamaktadir. Ogretmenin egitim diizeyinin ise matematik ve fen basarisinin anlamli bir

yordayicist olmadigi bulunmustur.
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Ulkeler arasi karsilastirmalarin yapildign benzer bir calisma Akyiiz (2006) tarafindan

yapilmistir. Bu calismada Tiirkiye, Avrupa birligi iilkeleri ve diger aday iilkelerde

ogretmen ve smif Ozelliklerinin 8. simif 6grencilerinin matematik basarisi ile iligkisi

incelenmistir. Calisma kapsaminda TIMSS 1999 verileri kullanilarak Avrupa iilkeleri

olarak Belgika, Italya Hollanda, Kibris, Cek Cumhuriyeti, Litvanya, Macaristan, Slovak

Cumhuriyeti ve Slovenya; aday iilkeler olarak Bulgaristan ve Romanya incelenmistir.

Matematik 6gretmeni nitelikleri ise asagidaki gibi {i¢ grup altinda ele alinmistir:

Ogretmenin temel nitelikleri: Cinsiyet, hizmet siiresi, egitim diizeyi

Osretim uygulamalari: Problem ¢dzmeye verilen deger indeksi, ev 6devi verme
indeksi, sinifta kiigik gruplarla ¢aligma, 6gretimde test kitabi kullanma yiizdesi,
siifta 6grencilerin hesap makinesi kullanmasi, matematik ve matematik 6gretimi
algilar1 indeksi, matematik hakkindaki stire¢ merkezli algilari, farkli etkinliklere
harcanan zamanin yiizdesi (idari gorevler, ev 6devlerini inceleme, dersi anlatim
tarzi igleme, 6gretmen merkezli uygulama, dersi tekrarlama, 6grenciyi uygulamada
serbest birakma, test ve kii¢iik sinav ¢ozme)

Swif ozellikleri: Simf ortami, sif biyiikligi, smnifta 6gretimi siirlandiran
etkenler indeksi, ogrencilerin evdeki egitim kaynaklarin ortalamasi (anne ve
babanin egitim diizeyi; evdeki kitap sayisi; ¢alisma masasi, bilgisayar, hesap

makinesi gibi egitimle ilgili evdeki esya sayisi).

Calismanin sonuglarina gore yukaridaki degiskenler arasindan 8. smif matematik

basarisina etkisi istatistiksel olarak manidar olan degiskenler soyledir:

Cinsiyetin dort {ilkede de 6nemli bir faktor oldugu belirlenmistir. Tiirkiye ve Cek
Cumhuriyeti’nde erkek 6gretmenler; Macaristan ve Hollanda’da kadin dgretmenler
lehinedir.

Hizmet siiresi Tirkiye ve Hollanda’da olumlu yonde; Slovak Cumbhuriyeti ve
Slovenya’da olumsuz yonde manidardir.

Egitim diizeyine bakildiginda lisans mezunu olmak Avrupa iilkelerinde; yliksek
lisans egitimine sahip olmak ise Slovak Cumbhuriyeti’nde olumsuz yonde
manidardir.

Idari gorevlere zaman ayirma Belgika ve Hollanda’da olumsuz yénde manidardur.
Tekrara zaman ayirma ise Tiirkiye, Slovak Cumhuriyeti, italya ve Hollanda’da

olumsuz yonde manidardir.
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Matematik derslerinde test ve kiigiik sinavlar ¢6zme Tiirkiye’de olumlu;
Macaristan, Litvanya ve Hollanda’da olumsuz yonde manidardir.

Dersi anlatim tarzi isleme Belgika’da olumlu; Hollanda’da olumsuz ydnde
manidardir.

Ogretmen merkezli uygulama Belgika ve Macaristan’da olumlu; Litvanya’da
olumsuz yonde manidardir.

Ogrenciyi uygulamada serbest birakma Belgika ve Bulgaristan’da olumlu;
Hollanda’da da olumsuz yonde manidardir.

Kiigtik grup ¢alismasi Slovak Cumhuriyeti ve Cek Cumhuriyeti’nde olumsuz yonde
Derste test kitab1 kullanma Tiirkiye’de olumlu yonde manidardir.

Problem ¢ozmeye verilen deger indeksi Macaristan, Cek Cumbhuriyeti ve
Slovenya’da olumlu; Tiirkiye ve Romanya’da olumsuz yonde manidardir.

Ev 6devi verme indeksi Belgika, Slovak Cumhuriyeti ve Litvanya olumlu yonde
Hesap makinesi kullanma Belgika, Bulgaristan ve Romanya’da olumlu; Slovak
Cumbhuriyeti ve Hollanda’da olumsuz yonde manidardir.

Matematik hakkindaki siireg merkezli algilar1 Belcika’da olumlu; Cek
Cumbhuriyeti’nde olumsuz yonde manidardir.

Siif biiyiikliigii Belgika, Macaristan, italya, Litvanya ve Hollanda’da olumlu
yonde manidardir (Ancak Avrupa’da siniflarin en fazla 30 kisi oldugu
belirtilmistir).

Siif ortami indeksi Tiirkiye, Slovak Cumhuriyeti ve Italya’da olumlu yonde
manidardir.

Ogretimi sinirlandiran etkenler Belgika, italya, Slovenya ve Hollanda’da olumsuz

yonde manidardir.

Sadece Ogrencilerin ev 0devi yapmasinin matematik basarisina etkisinin incelendigi

Gustafsson (2013)’un ¢aligmasinda ise TIMSS 2003 ve TIMSS 2007’ye 8. sinif diizeyinde

katilan 22 iilkenin verisi kullanilmistir. incelenen iilkeler arasinda Ingiltere, iran, Israil,

Italya, Japonya, Hong Kong, Kore, Singapur ve Tunus vardir. Calismanin sonucuna gore

Odev siiresinin 0grencilerin matematik basarisi izerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur.

Ote yandan Akiba, LeTendre ve Scribner (2007)’nin calismasinda Ogrencilerin

sosyoekonomik diizeyi dikkate alinarak TIMSS 2003’e katilan 46 iilkenin matematik

basarisinda 6gretmen niteliginin etkisi incelenmistir. Yiiksek ve diisiik sosyoekonomik
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diizeye sahip Ogrencilerin nitelikli 6gretmenlere erisim durumu arastirilmistir. Bu
caligmada Ogretmen niteliginin gostergeleri olarak sertifikanin olmasi, matematik ve
matematik Ogretimi uzmanliginin olmasi ile 3 yil ve iizeri mesleki tecriibenin olmasi
alinmistir.  Calismanin  sonuglarina gore Ogretmen niteliginin ilkelerin matematik
basarisinda olumlu yonde manidar etkili oldugu bulunmustur. Yiiksek ve diisiik
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin basarilart arasindaki farkin manidar iligkili
olmadig1 saptanmistir. Diger bir deyisle iilkelerin basar1 diizeyi sosyoekonomik diizeyin
yiiksek veya diisiik olmasina bagh degildir. Ayrica nitelikli 6gretmenlere erisim farklilig
diisiik ve yiiksek sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin basar1 farkini yordamadigi
goriilmistiir. Bunun yaninda Amerika’daki matematik egitiminin iki problemi oldugu iddia
edilmistir. Bunlar nitelikli matematik 6gretmeni eksikligi ve yiiksek-diisiik sosyoekonomik

diizeylere gore nitelikli 6gretmenlere erisimde denge olmamasidir.

Benzer sekilde Yetkiner Ozel ve Ozel (2013)’in ¢alismasinda Tiirkiye’deki ortaokul
Ogrencilerinin matematik 6gretmenlerinin 6zellikleri ile TIMSS 2007 matematik basarisi
arasindaki iliski incelenmistir. Calisma kapsaminda oncelikle 6grenciler, velilerinin egitim
diizeyleri dikkate alinarak diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olmalarina
gore gruplandirilmistir.  TIMSS 2007 Tirkiye verilerinin kullanildigi bu ¢alisma
kapsaminda 6gretmenlere ait 6gretime hazir hissetme (sayilar, cebir, geometri ile veri ve
olasilik), mesleki deneyim (3 yil alti, 3 ve lizeri) ve mezun oldugu lisans bolimi
(matematik bolimii ve matematik 6gretmenligi) degiskenlerinin dgrencilerin matematik
basarisina etkisi HLM ile incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore o6gretmenlerin
mesleki deneyimi ve mezun oldugu lisans boliimii ile 8. smif dgrencilerinin matematik
basaris1 arasinda gii¢lii bir iliski oldugu bulunmustur. Ornegin orta sosyo-ekonomik
diizeyli 6grenciler bakimindan matematik boliimii veya matematik 6gretimi egitimi almis
ogretmenlerin siniflar1 digerlerine gore 24,8 puan daha fazla almistir. Ayrica 3 yil ve tlizeri
mesleki deneyime sahip matematik 6gretmenlerinin sinif ortalamasi, 3 yildan az tecriibesi
olanlarin siniflarina goére 17,8 puan daha fazladir. Ayrica Tirkiye’deki 8. smif
ogrencilerinin bliylik bir ¢ogunlugunun (%90’dan fazla) matematik Ogretmenlerinin,
matematik alan1 veya matematik 6gretimi egitimi aldigi da belirtilmistir. Bunun yaninda
ogretmenlerin sayilar, cebir, geometri ile veri ve olasilik konularinda 6gretime hazir
hissetmeleri ile matematik basaris1 arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir.
Diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin yaklasik dortte birinin (%24,4) matematik

ogretmeninin mesleki deneyiminin ti¢ yildan az oldugu saptanmistir. Orta ve yiiksek sosyo-
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ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin matematik basaris1 diisiiklere gore daha yiiksek

oldugu ortaya koyulmustur.

TIMSS 2007 kapsaminda iilkemizden elde edilen verilerin kullanildigi Mihyap (2011)’1n
calismasinda dgretmen indekslerinin 8. sinif 6grencilerinin basarisina etkisi incelenmistir.
Calisma kapsaminda Ogretmen nitelikleri olarak bazi smif i¢i faktdrlerin matematik
ogretimini sinirlandirmast ile ilgili 6gretmen raporlari, matematik 6devlerine verilen 6nem,
okul iklimi algisi, ¢alisma kosullar1 ile ilgili disiinceler ve okul giivenligi algisi
indekslerine yer verilmistir. Calismanin sonuglarina gére matematik 6devlerine verilen
onem indeksi harig, diger degiskenler ile matematik basarisi arasindaki iligkinin manidar
oldugu bulunmustur. Okul iklimini olumlu ve ¢alisma kosullarin1 yeterli olarak
nitelendiren 6gretmenlerin 6grencilerinin diger 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Ayrica matematik Ggretiminin
siirlandirilmas: indeksi igin ilgili faktorlerin 6gretimi etkilemeyecegini yorumlayan
ogretmenlerin dgrencilerinin de diger 6grencilere gore daha basarili oldugu bulunmustur.
Bunun yaninda ¢aligmanin bulgularina gore ¢ogu dgretmen, okullarinda kendilerini giivenli
hissetmekte; matematik 6gretiminde birgok siirlilik oldugunu diistinmekte; okul iklimi ve

caligma kosullarini zayif olarak algilamaktadir.

Okul i¢i ve okullar arasindaki iliskinin 8. sinif matematik basaris1 baglaminda ele alindigi
Mohommadpour ve Ghafar (2014)’1n ¢alismasinda ise TIMSS 2007 arastirmasina katilan
toplam 48 iilke verisi incelenmistir. Ogrenci ve okul diizeyinde analize dahil degiskenler
arasinda oOgretmen nitelikleri kapsaminda tecriibe, mezun olunan lisans programi
(matematik egitimi ve digerleri olarak), sertifikaya sahip olma kullanilmistir. Sinif
biiyiikliigii ve okul ortami ise 6gretmen niteligi olarak kabul edilmemistir. Calismanin
sonucuna gore okula iligkin diger degiskenler sabit tutuldugunda, 6gretmen nitelikleri
(sertifika, hizmet siiresi, mezun olunan lisans programi) ile matematik basarisi arasindaki

iliski sadece Tiirkiye, Litvanya, Cek Cumhuriyeti ve Umman’da manidar bulunmustur.

Ogrenci ve dgretmen 6zelliklerinin birlikte ele alinarak TIMSS 2011 matematik basarisina
etkisinin incelendigi Cavdar (2015)’in ¢alismasinda Tiirkiye’deki 4 ve 8. smif
ogrencilerinin verileri kullanilmistir. Bu c¢alismada ogretmenlere iliskin tecriibe, is
doyumu, smif i¢i Ogretim etkinlikleri, cinsiyet ve diger Ogretmenlerle etkilesim
degiskenlerine yer verilmistir. Ogrencilere ait degiskenler ise matematigi sevme,

matematige ilisgkin 6zgiiven, matematige olan ilgi, ailenin ilgisi ve okula aitlik hissidir.
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Calismanin sonucuna gore 4. siif diizeyinde matematik basarisina en ¢ok katki saglayan
degiskenin 6grencilerin matematige iliskin 6zgiiveni oldugu bulunmustur. Sekizinci sinif
diizeyinde ise matematik basarisina en ¢ok katki saglayan degiskenin 6gretmenin tecriibesi
oldugu ve is doyumunun matematik basarisini negatif yonde etkiledigi saptanmistir. Bunun
yaninda her iki sinif diizeyinde 6gretmenin tecriibesinin matematik basarisini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenin tecriibesi is doyumunu; diger 6gretmenlerle
etkilesimi de is doyumunu ve ders i¢i etkinliklerini olumsuz yonde etkilemektedir. Diger
bir deyisle tecriibeli olan ve diger Ogretmenlerle daha ¢ok etkilesimde bulunan

ogretmenlerin is doyumlarinin daha diistik oldugu bulunmustur.

Benzer sekilde Yildirnm ve Bilican Demir (2014) tarafindan 8. sinifta okuyan Tiirk
ogrencilerinin TIMSS 2011 matematik ve fen basarisinda 6gretmen ve dgrencilerin cesitli
ozelliklerinin etkisi incelenmistir. Ogretmen 6zellikleri olarak fen/matematik &gretiminde
Ozgiiven ve is doyumu alinmigtir. Calismanin matematik basarisi ile ilgili sonuglarina gére
ogrencinin derse iligkin 6zgiiveni ile 6gretmenin is doyumunun ve dgretimde 6zgiiveninin

matematik bagarisini pozitif yonde manidar etkiledigi bulunmustur.

Sinif biiyiikliigiiniin etkisi tizerinde calisan Breton (2014) ise Kolombiya’nin TIMSS 2007
dordiincii simif matematik sonuglarini incelemistir. Bu ¢alismada 6grencinin ailesine iliskin
bazi1 bilgilerin kontrol edilmesiyle sinif biiyiikligliniin 6grenci basarisini etkileyen dnemli
bir degisken oldugu iddia edilmistir. TIMSS 2007 dordiincii sinif matematik testi
ortalamasi 500 iken Kolombiya’daki 6grenciler 355 puan almis olup siniflarindaki 6grenci

say1s1 20 ile 53 arasinda degismektedir.

Ramirez (2006)’in c¢alismasinda ise Silili 8. siif Ogrencilerinin diisik matematik
basarisinin sebeplerinin belirlenmesi amaglanmistir; ¢linkii TIMSS 1999 uygulamasinda
Sili 38 {ilke arasinda 35. sirada yer almistir. Ramirez (2006)’in ¢alismasi kapsaminda
miifredat, okul ve dgretmene iliskin baz1 degiskenler analize dahil edilmistir. Ele alinan
ogretmen nitelikleri ise 6gretmenlik sertifikasi ve matematik konularin1 6gretimde kendini
hazir hissetmedir. Caligmanin sonucuna gore Sili’deki matematik O6gretmenleri cebirsel
gosterimler, veri analizi dahil matematik konularin1 6gretmede kendilerini orta diizeyde
hazir hissettiklerini belirtmislerdir; ancak matematik 6gretiminde kendilerini daha fazla
hazir hisseden 6gretmenlerin 6grencilerinin manidar olarak daha matematikte daha basaril

olduklar1 bulunmustur. Ote yandan bu arastirma kapsaminda ele alinan higbir dgretmen
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niteliginin diger degiskenlerle birlikte ele alindiginda matematik basarisina manidar bir

etkide bulunmadig1 tespit edilmistir.

Diger bir ¢alisma ise Zuzovsky (2009) tarafindan yapilmistir. Bu calismada 6gretmen
niteliklerinin TIMSS 2003 Israil matematik ve fen basarisina etkisini incelenmistir.
Ogretmen niteligi kapsaminda Ogretmenin cinsiyeti, tecriibesi, egitim diizeyi, mezun
oldugu lisans programi, matematik 6gretimine kendini hazir hissetmesi, mesleki gelisim
etkinliklerine katilmasi (egitim bilimleri ve alan bilgisi), 6grencileriyle konustugu dil
degiskenleri kullanilmistir. Ayrica evdeki kitap sayisi, sosyo-ekonomik durum ve kiiltiirel
ozelliklerine iliskin baz1 bilgiler ve 6grenciye ait bazi 6zellikler de analize dahil edilmistir.
Calismanin sonucuna gore tecrilbbedeki artisin her iki derste de bagariyr manidar etkiledigi,
matematik konusunda mesleki gelisim etkinligine katilmanin matematik basarisina olumlu
yonde, ancak egitim bilimleri alaninda egitime katilmanin matematik basarisina olumsuz
yonde manidar etkiledigi tespit edilmistir. Ote yandan mezun oldugu lisans programi ve
egitim durumu degiskenlerinin ise fen ve matematik basarisi arasindaki iliskinin manidar

olmadig tespit edilmistir.

Ogretmen niteliginin TIMSS matematik basarisina etkisini inceleyen caligmalar

incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmaktadir:

e Alanyazinda en ¢ok yer alan degiskenler 6gretmenin tecriibesi, egitim diizeyi ve
sertifikadur.

e Ogretmenin tecriibesi dgrencilerin matematik basarismin en iyi yordayicisidir
(Hong, 2012). Ogretmenin tecriibesi Ogrencilerin TIMSS matematik basarisi
arasinda evrensel bir iligski yoktur (Akyiiz, 2006; Hong, 2012; Sandoval-Hernandez,
Jaschinski, Fraser & Ikoma, 2015). Sonuglar iilkelere gore degismektedir. Ornegin
TIMSS 1995-2007 sonuglar1 karsilastirmali incelendiginde tecriibe, gelismekte olan
iilkelerde Ogrencilerin matematik basarisint pozitif; gelismis iilkelerde negatif
yonde yordamaktadir (Hong, 2012). Ogretmenin tecriibesi Tiirkiye’nin TIMSS
matematik basarisini olumlu yonde manidar etkilemektedir (Akytiz, 2006; Cavdar,
2015; Mohommadpour & Ghafar, 2014; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013).

e TIMSS 1995-2007 sonuglari karsilastirmali incelendiginde ogretmenin egitim

diizeyi Ogrencilerin matematik basarisini anlamli bir sekilde yordamamaktadir

(Hong, 2012; Zuzovsky, 2009). Avrupa iilkelerinde lisans mezunu olmak ve Slovak
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Cumbhuriyeti’nde yiiksek lisans mezunu olmak TIMSS 1999 matematik basarisini
olumsuz yonde etkilemektedir (Akytliz, 2006).

Mezun oldugu lisans bolimi ile TIMSS matematik basaris1 arasinda Tiirkiye,
Litvanya, Cek Cumhuriyeti ve Umman’da manidar farklibk vardir
(Mohommadpour & Ghafar, 2014; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013). Matematik
boliimii veya matematik Ogretimi lizerinde lisans mezunu olan 6gretmenlerin
ogrencilerinin matematik basarisinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ancak
diger iilkelerde manidar farklilik yoktur (Mohommadpour & Ghafar, 2014,
Zuzovsky, 2009).

Matematik konusunda mesleki gelisim etkinligine katilmanin matematik basarisina
olumlu yonde, ancak egitim bilimleri alaninda egitime katilmanin matematik
basarisina olumsuz yonde manidar etkilemektedir (Zuzovsky, 2009).

Ogretmenin cinsiyetinin etkisi incelendiginde Tiirkiye ve Cek Cumhuriyeti’nde
erkek Ogretmenlerin; Macaristan ve Hollanda’da kadin  6gretmenlerin
ogrencilerinin matematik basarisinin daha fazla oldugu; diger TIMSS iilkelerinde
ise cinsiyetin matematik basarisi ile iliskisiz oldugu goriilmiistiir (Akyiiz, 2006).
Ogretmenlerin sayilar, cebir, geometri ile veri ve olasilik konularinda dgretime
hazir hissetmeleri ile matematik basaris1 arasinda anlamli bir iliski yoktur
(Ramirez, 2006; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013). Ogretmenin mesleki doyumu ve
ogretimde oOzgliveni matematik basarisint  pozitif yonde manidar etkiledigi
bulunmustur (Cavdar, 2015; Yildirim & Bilican Demir, 2014).

Ogretmenlerin matematik derslerindeki 6gretim uygulamalar1 kapsaminda tekrara
zaman ayirma, derslerde test veya kiiciik sinavlar ¢ozme, dersi anlatim tarzinda
isleme, kiiclik grup calismasi yapma, hesap makinesi kullandirma gibi degiskenlere
yer verilmistir. Ancak cogu iilkede bu degiskenlerin TIMSS matematik basarini
anlaml1 bir sekilde yordamadig1 bulunmustur (Akyiiz, 2006). Ornegin derste test
kitabi kullanma Tiirkiye’de matematik basarisini  olumlu yonde manidar
etkilemektedir. Ev 6devi siiresinin 6grencilerin matematik basarisi iizerinde olumlu
etkisi vardir (Akyiiz, 2006; Gustafsson, 2013).

Ogretmenlerin ¢alisma kosullar1 kapsamindaki degiskenlere bakildiginda sinif
biiyiikliigii 6grenci basarisini etkileyen onemli bir degisken oldugu goriilmiistiir
(Akyiiz, 2006; Breton, 2014). Ayrica smf ortami ve Ogretimi sinirlandiran

etkenlerin matematik basarisin1 bazi iilkelerde olumlu yonde manidar etkiledigi;
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bazilarinda ise manidar etkilemedigi bulunmustur (Akyiiz, 2006). Ulkemizde ise
bazi sinif ici faktorlerin matematik 6gretimini sinirlandirmasi ile ilgili raporlari,
okul iklimi algisi, ¢calisma kosullar ile ilgili diisiinceler ve okul giivenligi algisi
indeksleri ile matematik basarisi arasinda anlamli iliski bulunmustur (Mihyap,

2011).

2.2. Ogretmen Niteliklerinin Ogrencilerin Genel Matematik Basarisina Etkisine

Yonelik Arastirmalar

Bu boliimde 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin genel matematik basarisina etkisine
yonelik yapilan arastirmalara yer verilmistir. Bu kapsamda yapilan ¢alismalarin bazilarinda
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Higbir Cocuk Geride Kalmasin
(NCLB), Ulusal Egitim Degerlendirmesi Gelisimi (NAEP), Erken Cocukluk Boylamsal
Calismas1 (ECLS, Early Childhood Longitudinal Study) gibi projelerden elde edilen
veriler kullanilmistir. Bazi calismalarda Ggrencilerin matematik basari puanlar1 Florida
Basar1 Testi (FCAT-SSS, Florida Comprehensive Achievement Test) gibi iilke bazinda
yapilan smavlardan, bazilarinda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan sinavlardan elde

edilmisgtir.

Ulkemizdeki &grencilerin PISA 2012 matematik okuryazarligmi etkileyen faktdrlerin
incelendigi Anil, Ozer Ozkan ve Demir (2015)’in ¢alismasinda 30 bagimsiz degisken yedi
faktor altinda ifade edilmistir. Bu faktorler (i) anne-baba egitim diizeyi, (ii) 6gretmen
ozellikleri, (iii) matematige yonelik duyussal ozellikler, (iv) okula yonelik duyussal
ozellikler, (v) ailenin sosyoekonomik durumu, (vi) 6grenci devamsizligi, (vii) matematige
yonelik kaygi ve endisedir. PISA 2012 arastirmasinda 6gretmen O6zelligi kapsamindaki
sorulara dgretmenler yerine dgrencilerin cevap vermesi istenmistir. Ogretmen ozellikleri
kapsaminda ise alt1 gozlenen degiskenle tanimlanmistir: (i) 6gretmen davranisi: sOyleyip
yaptirma, (i) 6gretmen davranist: formatif degerlendirme, (ii1) 6gretmen davranisi: 6grenci
merkezlilik, (iv) 6gretmenin destegi, (v) matematik 6gretmeninin destegi ve (vi) dgrenci-
ogretmen iliskileri. Anil, Ozer Ozkan ve Demir (2015)’in ¢alismasimin bulgularia gére
ogretmen nitelikleri, PISA 2012 matematik okuryazarligini en az agiklayan degiskenler
arasindadir. Ogretmen niteliklerinin dgrencilerin matematik okuryazarliklariyla negatif
yonlii manidar bir iligkiye sahip oldugu saptanmistir. A¢iklayiciligi en yiiksek degiskenin

ise “soyleyip yaptirma” oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda alt ve orta yeterlik
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diizeyindeki dgrencilerin performanslarinda 6gretmen 6zelliklerinin manidar oldugu; ancak
iist yeterlik diizeyindekiler icin agiklayiciligin manidar olmadigi goriilmiistiir. Ayrica
caligmanin bulgularina gore Ogrencilerin PISA 2012 matematik okuryazarligini en iyi
aciklayan ozellik ailelerinin sosyoekonomik durumudur. Bunun yaninda PISA 2012
matematik okuryazarligini agiklayan diger 6zellikler en yiliksek agiklama miktarindan en
aza dogru sirasiyla matematige yonelik kaygi ve endise, anne ve baba egitim diizeyi,
matematige yonelik duyussal Ozellikler, okula yonelik duyugsal Ozellikler, 6gretmen
ozellikleri ve 6grenci devamsizligidir. Ailenin sosyoekonomik durumunu en iyi agiklayan
birinci degisken ev olanaklaridir. Ikinci sirada evde bilgi ve iletisim teknolojilerine erisim
diizeyi, l¢iincii sirada evdeki egitimsel kaynaklar, dordiincii ve son sirada refah diizeyi

gelmektedir.

Benzer sekilde Altun (2007) tarafindan ilkégretim sekizinci siif dgrencilerinin okul ve
ogrenci Ozelliklerinin matematik basarisin1 agiklama sekli incelenmistir. Bu calismada
TIMSS 1999 ve TIMSS 2003 ogrenci anketlerindeki maddeler incelenerek sosyo-
ekonomik durum, basari algisi, 6grenci merkezli ve 6gretmen merkezli etkinlikler, okul
dis1 etkinlikler, okul iklimi, matematikte basarili olma nedenleri, 6dev ve bilgisayar
faktorleri olusturulmustur. Calisma kapsaminda 426 ilkdgretim sekizinci sinif 6grencisine
matematik basarisi testi uygulanmis ve bu faktdrlerin matematik basarisini yordama diizeyi
incelenmistir. Calisma sonucuna goére matematik basarisini en ¢ok etkileyen faktoriin
sosyo-ekonomik durum oldugu bulunmustur. Basar1 algisi, 6dev ve bilgisayar ise en
onemli diger faktorler arasindadir. Sosyo-ekonomik durum ve basari algist pozitif; 6dev ve
bilgisayar ise Ogrencilerin matematik basarisin1 negatif yonde etkilemistir. Ayrica bu
degiskenlerin basaridaki varyansin %30,1’ini agikladig1 goériilmiistiir. Diger degiskenlerin

ise basari ile iligkisiz oldugu saptanmustir.

NAEP 2000 uygulamasi kapsaminda ise Provasnik ve Young (2003) tarafindan 6gretmen
niteliklerinin 8. sinif 6grencilerinin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Ogretmen
niteligi kapsaminda matematik sertifikasina sahip olma, egitim diizeyi ile 2 yil ve altinda
tecriibbeye sahip olma, matematik Ogretiminde O6zgiiven indeksi, bilgi indeksi, hazirlik
indeksi degiskenleri kullanilmistir. Ayrica 6grencinin 1rki, matematik smf diizeyi,
Ingilizce dili yeterligi, aile, okulun bulundugu bolge gibi 6grenci ve okula iliskin bazi
degiskenler de analize dahil edilmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmen niteligi ve 68renci
ozelliklerinin ogrencilerin matematik basarisiyla manidar iliskili oldugu bulunmustur.

Ancak 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin matematik basarisinin bagimsiz bir yordayicisi
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olmamasi nedeniyle Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi ve onemli O0grenci 6zellikleri

kontrol altina alinmasi gerektigi onerilmistir.

Konuyla ilgili diger bir ¢alisma da Klecker (2008) tarafindan NAEP 2007 kapsaminda
yapilmistir. Ogretmen niteligi degiskeni olarak matematik alan1 uzmanligi, akademik
derece, O0gretim sertifikasi tiirii ve tecriibe belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore
daha etkili Ogretmenlerin matematik alaninda uzman olmasina gerek olmadigi
bulunmustur. Ileri derecede egitime, standart bir sertifikaya ve 20 yilin iistiinde tecriibeye

sahip 6gretmenlerin daha etkili 6gretmen oldugu saptanmustir.

Ogretmen niteliginin ilkokul dgrencilerinin matematik ve Ingilizce basarisini yordama
diizeyini inceleyen Alvarez (2008)’in calismasinda 6gretmen niteligi egitim gecmisi,
sertifika-egitim durumu ve mesleki gelisim olmak iizere {i¢ kategori ile ifade edilmistir.
Egitim ge¢cmisi kategorisinde 6gretmenlerin egitim diizeyi, temel ¢alisma alani ve 6gretme
oncesindeki test sonuglar1 yer almaktadir. Sertifika ve egitim durumu kategorisinde mevcut
sertifika tiirli, sertifika alani, sertifika puani, 6gretim uygulamalarina harcadigi zaman,
ogretim etkinliklerine hazirlanmasi ve 6gretmenlige baslama programi vardir. Ogretmen
niteliginin son kategorisi olan mesleki gelisimde katildig1 etkinlikler, matematikte veya
Ingilizcede odaklandig1 mesleki gelisim etkinlikleri, aldig1 destek tiirleri, kazandig1 6diiller
ve isbirligi etkinlikleri bulunmaktadir. Bu calismada Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi
(NCES, National Center for Education Statistics) tarafindan gelistirilen standart basari
testleri kullanilarak New York’taki 3, 4 ve 5. simif diizeyinde 7600 6grenci, 350 6gretmen
ve 23 okuldan veri toplanmistir. Veri analizinde ise Ogretmen niteligi kategorisi
kapsamindaki degiskenlerin matematik ve Ingilizce basarisim yordama diizeyi
arastirtlmistir.  Calismanin  sonuclarina gore egitim gegmisi kategorisi matematik
basarisindaki varyansin %13’linii agiklamaktadir. Egitim diizeyi ile sertifika ve egitim
durumu kategorileri birlikte matematik bagarisindaki varyansin %20’sini agiklamaktadir.
Bu analize mesleki gelisim kategorisindeki degiskenler eklendiginde ise matematik
basarisindaki varyansin %26’s1 agiklanmaktadir. Bu regresyon denkleminde 6gretmenlerin
egitim diizeyi, 0gretme Oncesindeki test sonuglari, 6gretim uygulamalarina harcadigi
zaman ve kazandig1 ddiiller matematik basarisinin manidar yordayicilaridir. Ogretmenin
temel calisma alani, sertifika alani, 6gretim etkinliklerine hazirlanmasi, katildigi mesleki
gelisim etkinlikleri, aldig1 destek tiirleri ve igbirligi etkinlikleri ise 68rencilerin matematik

basarisi ile manidar bir iligski kurmamustir.
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Benzer sekilde Palardy ve Rumberger (2008)’in calismasinda o6gretmenlerin kigisel
ozellikleri, tutum ve Ogretim uygulamalarinin 6grenci basarisina etkisi incelenmistir.
Ogrenci puani olarak Erken Cocukluk Boylamsal Calismasi (ECLS) 1998 uygulamasi
kapsaminda elde edilen, 1. simif Ogrencilerinin okuma ve matematik basaris1 puanlari
kullanilmistir. Caligmanin sonuglarina goére 6gretmenin sertifikasi, tecriibesi ve egitim
diizeyi ile Ogrencilerin matematik basarist arasinda bir iligki olmadigi saptanmuistir.
Ogretim uygulamalarina gore, dgretmenlerin kisisel kisisel 6zellikleri basar1 puanlar ile
daha az iliskili oldugu da bulunmustur. Bu baglamda NCLB projesinde 6gretmenlerin

tutumlar1 ve 6gretim uygulamalarina daha fazla yer verilmesi 6nerilmistir.

Ayrica Chingos ve Peterson (2011)’1n ¢aligmasinda matematik ve okuma basarisi icin iyi
bir 6gretmeni se¢cmenin mi egitmenin mi daha kolay oldugu arastirllmistir. Caligmanin
sonuclarina gore etkili bir 6gretmeni egitmek yerine segcmek daha kolay oldugu iddia
edilmigtir. Daha etkili O6gretmenlerin belirlenmesi i¢in sertifikanin 6nemli oldugu
saptanmistir. Yiksek lisans derecesine sahip olmanin ise basarida diisiik etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle liniversite mezunu olmak veya yiiksek lisans
derecesi almak, 6gretmen etkililigi ile iligkili olmadig1 iddia edilmistir. Bunun yaninda her
yil hizmet i¢i egitim almanin aslinda siradan bir hale geldigi ve Ogretmenlerin
kariyerlerinde bir degisiklik yapmayabilecegi sdylenmistir. Chingos ve Peterson (2011)’a
gore Ogretmen niteligini arttiracak sistematik bir egitim programi hazirlamak yerine iyi
ogretmenin ozellikleri belirleyip onlar1 segmek daha kolaydir. Goreve bagladiktan sora kisa
bir siire icinde Ogretmenlerden sertifika almalar1 istenebilir. Ayrica Ogretmenlerin
genellikle meslege basladiktan birkag yil sonra daha etkili 6gretmen olduklari; ancak
kariyerlerinin ilerleyen yillarinda etkililik diizeyleri diismeye basladigi ve daha az etkili

ogretmen olduklar1 saptanmustir.

Ogretmen ve okula ait degiskenlerin bir arada alindig1 diger bir ¢alisma Rivkin, Hanushek
ve Kain (2005) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alisma UTD Texsas Schools Projesi
kapsaminda yapilmis ve ¢alismaya 4, 5, 6, 7. sinif 6grencileri dahil edilmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenler ve dolayisiyla okullarin Ogrencilerin matematik basarisinda
oldukca 6nemli oldugu iddia edilmistir. Bunun yaninda basar1 puanlarinin, 6gretmenlerin
ve okullarin gozlenebilir ozellikleri ile sistematik bir sekilde iligkili oldugu; fakat bu
degiskenlerin etkilerinin genellikle kiiciik oldugu ve kiiclik yas grubundaki ogrencilerde
daha fazla oldugu sdylenmistir. Ayrica Ogretmen niteligindeki degiskenligin ve

ogretmenlerin Olciilen 6zelliklerinin agiklama giiciinlin politikacilari celiskiye diisiirdiigi
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iddia edilmistir. Ek olarak calismanin bulgularina gore o6gretmenlerin yiiksek lisans
derecesine sahip olmast ve Ogrencilerin matematik basarisi arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 bulunmustur. Diger bir deyisle yiiksek lisans yapmak 6gretmenlerin becerilerini
gelistirmemektedir. Ayrica Ogretmenlerin en fazla mesleki gelisiminin, meslege
basladiklart ilk yil oldugu saptanmistir. Bu gelisimin, 6gretmenlerin ikinci ve ii¢lincii
calisma yillarinda azalarak devam ettigi; ancak ii¢c yildan fazla tecriibeye sahip
Ogretmenlerin  gelisiminin neredeyse devam etmedigi ortaya koyulmustur. Sinif
biliyiikliigiiniin azalmasinin ise 6grencilerin matematik basarisinda onemli artisa yol
acmadigi ve okul politikasinin sosyoekonomik diizeyi diisiik O6grencilerin basarisinin

artmasinda da 6nemli oldugu bulunmustur.

Benzeri bir ¢alisma Subedi, Swan ve Hynes (2010) tarafindan yapilmis ve Ogretmen
ozelliklerinin 6grencilerin matematik basarisi iizerindeki incelenmistir. Matematik basari
puant olarak 2005 yilinda FCAT kapsaminda yapilan NRT-NCE (Norm Referenced Test-
Normal Curve Equivalent) testini yanitlayan 6, 7 ve 8. smf O6grencilerinin puanlari
alinmigtir. Ogretmen niteligi kapsaminda matematik alaninda sertifikaya sahip olma
durumu, lisansiistii diizeyde matematik veya matematik egitimi sertifikasina sahip olma
durumu ve tecriibe incelenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi ve
ontest puanlar1 (6rn. NCE 2004) ile okulun fakirligi, okuldaki 6gretmenlerin tecriibelerinin
ortalamast 1ile lisansiistii egitim derecesine sahip Ogretmen ylizdesi kullanilmigtir.
Calismanin sonuglarina gore dgretmenlerin matematik alaninda sertifikasinin olmasinin,
tecriibesinin ve bu sertifikanin 6grenci diizeyindeki degiskenlerle etkilesiminin manidar
oldugu bulunmustur. Ayrica 68rencilerin matematik basarisinda okulun etkisi manidar

olmamasina ragmen okulun fakirliginin manidar etkisinin oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarmin nitelik ve egitiminin dgrencilerin matematik
basarisina etkisinin incelendigi diger bir ¢alisma Harris ve Sass (2007) tarafindan
yapilmistir. Bu ¢alismada matematik bagar1 puani olarak Florida Bagar1 Testi (FCAT-SSS,
Florida Comprehensive Achievement Test) kullanilmigtir. FCAT’1 yanitlayan 3. smiftan
10. smifa kadar 6grencilerinin 2000 ve 2005 yillar1 araligindaki puanlari alinmistir.
Boylamsal bir ¢aligma oldugu i¢in 0grenci, 6gretmen ve okula iliskin bazi1 degiskenler
sabitlenmistir. Calismanin sonuglarina gore iki 6gretmen niteliginin verimliligi etkiledigi
bulunmustur. Birincisi alan bilgisi odakli 6gretmen egitimidir ve ortaokul ile lisedeki
matematik basarisni olumlu etkilemektedir. Ikincisi 6gretmenin tecriibesidir ve daha

tecriibeli 6gretmenler ortaokuldaki matematik 6gretiminde daha etkilidir.
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Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerine odaklanan Jepsen (2005)’in ¢alismasinda ise ilkokul 1
ve 3. siiftaki 6grencilerin matematik basarisi lizerinde inceleme yapilmistir. Bu ¢alismada
bagimsiz degisken olarak Ogretmenin tecriibesi, istedi, sadece fakiilte mezunu olup
olmamasi, fakiilte ve {istii egitime sahip olma durumu, yiiksek lisans ve iistliine sahip olma
durumu, sertifikasiz olma durumu, bilgisayar kullanimi, 6dev siiresi, materyalin yeterliligi
ve sinif biylikligh alinmistir. Bagimli degisken olarak ise toplamda yaklagik 200 okulda
okuyan 10000 6grencinin 1991 yili okul matematik basar1 puani kullanilmigtir. Calismanin
sonucunda Ogretmen niteligine iliskin bircok degiskenin 6grencilerin  matematik
basarisinda anlamli bir etkide bulunmadig: tespit edilmistir. Sadece 6gretmenin egitimi ve
sertifikasinin bagarida orta derecede etki biiylikliigline sahip manidar bir etkiye yol agtig1
bulunmustur. Bu nedenle 6gretmen niteligine iliskin degiskenlerin se¢iminin Onemli

olduguna vurgu yapilmistir.

Pangeni (2014)’nin ¢alismasinda ise Nepal’deki 8. siif 6grencilerinin aile, okul ve kisisel
ozellikleri ile matematik basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Okul o6zellikleri
kapsaminda 6gretmenlere dair 6grenci-6gretmen orani ve 6gretmenlerin egitimi 6zellikleri
dahil edilmistir. Ogretmen egitimi kapsaminda &gretmenler egitilmis, yar1 egitilmis ve
egitilmemis olarak ii¢ kategori seklinde ifade edilmistir. Bu ¢alismada okula iliskin diger
ozellikler okulun tiirii, yeri, fiziksel ozellikleri ve bir akademik yilda okula gidilen giin
sayisidir. Aile ozellikleri kapsaminda anne ve babanin egitim diizeyi, okula gidis siiresi,
evdeki kitap sayis1 ve evdeki huzur ele alinmistir. Ailenin ilgisi kapsaminda ebeveynlerin
cocuklari igin 6devlerine yardim etmesi, ¢alismaya tesvik etmesi ve ¢alismalarini kontrol
etmesi vardir. Ogrenciye iliskin 6zellikler kapsaminda ise cinsiyet, etnik grup, devamsizlik,
siif tekrar1, 6devlerini tamamlamasi, ders ¢aligsma siiresi, okul dncesi egitim alma durumu,
akademik motivasyonu ve matematik oOgretmeni algisi alinmistir. Bu ¢alismanin
bulgularina gore tiim bagimsiz degiskenler matematik basarisindaki varyansin yaklasik
%359’unu aciklamaktadir. Matematik basarisindaki varyansi en fazla aciklayan kategorinin
ise 6grencilerin ailesine dair 6zellikler oldugu saptanmistir. A¢iklama miktarina gore diger
yordayicilarin sirasiyla Ogrenci ve okula dair oOzellikler ve ailenin ilgisi oldugu
bulunmustur. Ayrica ebeveynlerin egitim diizeyi, evdeki kitap sayisi, ebeveynlerin ev
Odevine destegi gibi degiskenler ve Ogretmen egitimi ile matematik basarisi arasinda

manidar iliski oldugu saptanmustir.

Ayrica matematik dgretmenlerinin kisisel 6zellikleri ve etkililigi arasindaki iliski Rockoff,

Jacob, Kane ve Staiger (2011) tarafindan da incelenmistir. Bu baglamda New York’taki
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yeni matematik dgretmenlerinin 6zellikleri ve 4 - 8. siif diizeyindeki 6grencilerinin 1999-
2000 dgretim yilindaki matematik basaris1 puanlarma iliskin veri toplanmistir. Ogretmen
Ozellikleri kapsaminda bilissel yetenek akademik basari, konu alani bilgisi, kisisel
ozellikleri, inang ve degerlerine iliskin 6l¢timler yapilmistir. Bilissel yetenek ve akademik
basar1 kapsaminda Ogretmenlerin {iniversiteye giris puanlari, lisans ve lisansiistii
programlardaki akademik basari puanlart ile 6gretmenlik sertifikasi sinavindan aldiklar
puanlar kullamilmistir. Kisisel o6zellikleri uygunluk, diristliik, duygusal kararllik,
disadoniiklik ve deneyim yasamaya agiklik olmak iizere bes Ozellik ile ifade edilmistir.
Inang ve deger kapsaminda ise kisisel 6z-yeterlik ve genel yeterlik ele alinmistir. Kisisel
ozyeterlik 6grencilerin 6grenmesini etkilemesine dair 6gretmenin kendi yetenegi ve genel
yeterlik Ogrencilerin 6grenmesini etkilemesine dair genel G6gretmen yetene§i olarak
tanimlanmistir. Calismanin bulgularina gére bu 6zelliklerin ¢ok az bir kisminin 6grenci ve
ogretmenle iligkili oldugu bulunmustur. Lisanstistii egitim yapma durumu, sertifika sinavi
puani, matematik veya fen konu alani uzmanligi, egitim bilimlerindeki uzmanligi, SAT
matematik ve sozel yetenek puani ile matematik basari puani arasinda manidar iliski
olmadig1r saptanmistir. Ayrica matematik basarist ile Ogretmenin kisisel Ozyeterligi
arasinda manidar, genel yeterlik algisi ile manidar olmayan iligki oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin bireysel ozellikleri bilissel beceriler ve digerleri seklinde iki gruba
ayrildiginda matematik basari puani ile manidar iliski kurdugu goriilmistir. Bu iki
faktoriin de 6zellikle 6grencilerin matematik basar1 puanlar ve 6gretmen 6zellikleri yiliksek

iliskide oldugu saptanmustir.

Tella (2008)’nin ¢alismasinda ise 68retmenlerinin ozyeterlik, ilgi, tutum, egitim diizeyi ve
tecriibesinin ilkokul Ogrencilerinin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bu
caligmadaki basar1 testi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Calismanin verileri ise
Nijerya’daki 254 ilkokul Ogretmeni ve 120 o6grenciden elde edilmistir. Caligmanin
sonuglart matematik basarisini en iyl yordayan degiskenlerin 68retmenin Ozyeterligi ve
ilgisi oldugunu gostermistir. Tutum, egitim diizeyi ve tecriibe ile matematik basarisi

arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Ogretmenin cinsiyetinin matematik basarisindaki etkisinin incelendigi Escardibul ve Mora
(2013)’nin calismas1 Ispanya Katalonya’da lisede okuyan 17 &grencinin bilgileri ile
yapilmistir. Bu calismada matematik basar1 puami olarak uluslararasi bir simnav olan ve

giinlik hayatla iliskili sorular igceren 2008 Kanguru Matematik Sinavi sonuglar
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kullanilmigtir. Calismanin  sonuglari  kadin  6gretmenlerin  6grencilerinin - Kanguru

matematik sinavindan manidar bir sekilde daha yiiksek puan aldigin1 gostermektedir.

Konu alani bilgisi ve pedagojik alan bilgisi bir matematik 6gretmenin sahip olmasi gereken
bilgi tiirleri arasindadir (Ball, Thames ve Phelps, 2008). Telese (2012)’nin ¢alismasinda
matematik Ogretmenlerinin alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisinin 6grenci basarisina
etkisi incelenmistir. Bu c¢aligmada matematik basari puani olarak 8. sinif dgrencilerinin
NAEP 2005 smavi matematik testinden aldiklar1 puanlar kullanilmistir. Calismanin
sonuglarina gore 6gretmenlerin matematik dersi konu alani bilgisi diizeyinin pedagojik
alan bilgisine gore Ogrenci basarisini yordamada daha fazla etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Ayrica az sayida mesleki gelisim etkinligine katilan O6gretmenlerin
ogrencilerinin, ¢ok sayida etkinlige katilan 6gretmenlerin dgrencilerine gore daha yiiksek
puan aldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Hill, Rowan ve Ball (2005) tarafindan
ogretmenlerin matematik Ogretimine dair bilgilerinin &grencilerinin matematik basari
puanina etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglarma gore 1 ve 3. sif 6grencilerinin

matematik basarisinda 6gretmen bilgisi manidar etkili oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin  TIMSS  haricindeki matematik ~ smavlarindan ~ aldiklar1  puanlarda
ogretmenlerin etkisini inceleyen calismalara bakildiginda TIMSS verisinin kullanildigi
aragtirmalara gore farkli degiskenlerin se¢ildigi goriilmektedir. Bu c¢aligsmalarda
ogretmenlerin konu alan1 bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve test puanlar1 da kullanilmaktadir.
Ustelik &gretmenlerin konu alam ve pedagojik alan bilgisinin dgrencilerin matematik
bagarisini manidar etkiledigi bulunmustur (Hill, Rowan & Ball, 2005; Telese, 2012).
Ogretmenin tecriibesi, egitim diizeyi, sertifikas1 ve mesleki gelisim etkinliklerine katilmasi
gibi diger degiskenlerden elde edilen sonuglar ise TIMSS basarisina yonelik ¢alismalarin

sonuglarina benzemektedir.

Ozetle ogrencilerin TIMSS veya diger sinavlardaki matematik basarisinda dgretmen
niteliklerinin roliinii inceleyen c¢aligmalara bakildiginda genel olarak asagidaki sonuglara

ulasilmaktadir:

e Ogretmenin tecriibesi 6grencilerin matematik basarismin en iyi yordayicisidir
(Hong, 2012). Ogretmenin tecriibesi ogrencilerin TIMSS matematik basarisi
arasinda evrensel bir iligki yoktur (Akyiiz, 2006; Hong, 2012; Sandoval-Hernandez,
Jaschinski, Fraser & lkoma, 2015). Bazi iilkelerde ise bu iki degisken arasinda

manidar bir iliski bulunmamaktadir (Jepsen, 2005; Palardy & Rumberger, 2008;
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Sandoval-Hernandez, Jaschinski, Fraser & lkoma, 2015 Tella, 2008). Ayrica
ogretmenlerin en fazla mesleki gelisimi, meslege basladiklari ilk y1l olmaktadir. Bu
gelisim ikinci ve {i¢giincili calisma yillarinda azalarak devam etmektedir; ancak {i¢
yildan fazla tecriibeye sahip 6gretmenlerin gelisimi neredeyse devam etmemektedir
(Rivkin, Hanushek & Kain, 2005).

Ogretmenin mezun oldugu lisans béliimiiyle matematik basaris1 arasindaki iliskiye
dair farkli sonuglar vardir. Baz1 iilkelerde matematik veya matematik &gretimi
tizerinde lisans mezunu olan dgretmenlerin 6grencilerinin matematik basaris1 daha
yiiksek oldugu (Mohommadpour & Ghafar, 2014; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013);
ancak bazi iilkelerde manidar farklilik olmadigi belirtilmistir (Alvarez, 2008;
Klecker, 2008; Rockoff, Jacob, Kane & Staiger, 2011; Mohommadpour & Ghafar,
2014; Palardy & Rumberger, 2008; Zuzovsky, 2009).

Ogretmenin egitim diizeyi 6grencilerin TIMSS matematik basarisin1 manidar bir
sekilde yordamamaktadir (Hong, 2012; Zuzovsky, 2009). Ancak diger sinavlarda
matematik bagarisin1 manidar etkilemektedir (Alvarez, 2008; Jepsen, 2005;
Klecker, 2008; Palardy & Rumberger, 2008; Rivkin, Hanushek & Kain, 2005).
Ogretmenin  cinsiyeti pek ¢ok iilkede matematik bagarisini  manidar
etkilememektedir (Akytiz, 2006; Escardibul & Mora, 2013).

Mesleki gelisim etkinliklerine katilma ile matematik basarisi arasinda manidar bir
iliski yoktur (Alvarez, 2009). Matematik konusunda mesleki gelisim etkinligine
katilma matematik basarisina olumlu yonde, ancak egitim bilimleri alaninda
egitime katilmanin matematik basarisina olumsuz yonde manidar etkiledigi tespit
edilmistir (Zuzovsky, 2009).

Siuf biiyiikliigii 6grenci basarisini etkileyen dnemli bir degiskendir (Akytiz, 2006;
Breton, 2014; Rivkin, Hanushek & Kain, 2005).

Ogrencilerin ev ddevi siiresi matematik basarisim1 olumlu etkisi vardir (Akyiiz,
2006; Gustafsson, 2013).

Ogretmenin istegi, materyalin yeterligi matematik basarisi iizerinde manidar etkiye
sahip degildir (Jepsen, 2005).

Ogretmenlerin konu alan1 ve pedagojik alan bilgisinin &grencilerin matematik
basarisin1 manidar etkilemektedir (Hill, Rowan & Ball, 2005; Telese, 2012).
Ogretmenlerin matematik derslerindeki dgretim uygulamalari kapsaminda tekrara

zaman ayirma, derslerde test veya kiiciik sinavlar ¢dézme, dersi anlatim tarzinda
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isleme, kiiciik grup ¢aligmasi yapma, hesap makinesi kullandirma gibi degiskenlere
yer verilmistir. Ancak cogu iilkede bu degiskenlerin TIMSS matematik basarini
anlaml1 bir sekilde yordamadigi bulunmustur (Akyiiz, 2006). Ornegin derste test
kitabi kullanma Tiirkiye’de matematik bagarisin1 olumlu yonde manidar
etkilemektedir. Ev 6devi siiresinin 6grencilerin matematik basarisi lizerinde olumlu
etkisi vardir (Akyiiz, 2006; Gustafsson, 2013).

Ogretmenlerin ¢alisma kosullart kapsamindaki degiskenlere bakildiginda simif
biiyiikliigii 6grenci basarisini etkileyen onemli bir degisken oldugu goriilmiistiir
(Akytliz, 2006; Breton, 2014). Ayrica smif ortami ve Ogretimi sinirlandiran
etkenlerin matematik basarisin1 bazi iilkelerde olumlu yonde manidar etkiledigi;
bazilarinda ise manidar etkilemedigi bulunmustur (Akyiiz, 2006). Ulkemizde ise
baz1 sinif i¢i faktorlerin matematik 6gretimini sinirlandirmasi ile ilgili raporlari,
okul iklimi algisi, calisma kosullar ile ilgili diislinceler ve okul giivenligi algisi
indeksleri ile matematik basaris1i arasinda anlamli iligki bulunmustur (Mihyap,

2011).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve orneklemi, veri toplama araglar1 ve veri analizi

hakkinda bilgiye yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada 4. smif ogrencilerinin simif 6gretmenleri ve 8. siif O6grencilerinin
matematik Ogretmenlerinin kisisel ozellikleri, 6gretmen yeterlikleri ve uygulamalarina
iliskin niteliklerinin ve calisma ortamlarinin bu O6grencilerin TIMSS 2011 matematik
basarisina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmanin deseni betimsel
bir tiir olan korelasyonel desene ait yordayici korelasyonel desendir. Degiskenler {izerinde
herhangi bir manipiilasyon yapilmadan sadece degiskenler arasindaki iliskilerin incelendigi
korelasyonel arastirmalarin yordayici korelasyon tiiriinde bir ya da birkac¢ degiskenden yola

cikilarak diger degisken(ler) yordanmaya c¢aligilir (Fraenkel & Wallen, 2010, s. 330).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2011 yilinda Tiirkiye’deki 6zel ve devlet okullarinda okuyan 4 ve
8. smif Ogrencileri ile bu Ogrencilerin matematik dersini okutan Ogretmenleri
olusturmaktadir. TIMSS 2011 Tiirkiye arastirmasina 4. sinif diizeyinde 7479 6grenci, 263
ogretmen ve 257 okul; 8. smif diizeyinde 6928 ogrenci, 240 6gretmen ve 239 okul

katilmistir. TIMSS 2011 Tiirkiye 6rneklemi MEB Olg¢me, Degerlendirme ve Sinav
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Hizmetleri Genel Midiirliigi tarafindan belirlenmekte ve iki asamali tabakali 6rnekleme
yontemi kullanilmaktadir. Birinci asamada okullar, ikinci asamada ise bu okullarda yer
alan siniflar seckisiz yontemle belirlenmektedir. Bu dogrultuda evrende bulunan 4. simif
diizeyinde 26247 okul ve 1301460 6grenci; 8. sinif diizeyinde 17621 okul ve 1198697

Ogrenci arasindan ornekleme alinmustir.

Bu arastirmada TIMSS 2011 Tiirkiye arastirmasi kapsaminda 6grenci ve bu 6grencilerin
matematik ogretmenlerine iliskin veriler kullamilmistir. Kayip veri ve ug deger analizi
incelemesi sonucunda 4. simif diizeyinde 6894 6grenci ve 243 6gretmen; 8. sinif diizeyinde
6307 6grenci ve 220 6gretmene iligskin veri bu arastirma kapsaminda kullanilmistir. Tablo

2’de dgretmenlere iligkin ayrintili bilgi yer almaktadir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

4, Sinif 8. Smif
Degiskenler f % f %
Cinsiyet e Kadin 117 48,1 100 45,5
e FErkek 126 51,9 120 54,5
Lisans e Egitim ve Matematik 45 18,5 124 56,4
Bolimi e Egitim (Genel) 141 58,0 53 24,1
e Matematik 8 3,3 35 15,9
° Diger 49 20,2 8 3,6
Egitim e Lisansiistii mezunu 9 3,7 19 8,6
Diizeyi e Lisans mezunu 198 81,5 179 81,4
e On lisans mezunu 36 14,8 22 10,0
Tecriibe e 5yl vedahaaz 49 20,2 57 25,9
e 510yl 54 22,2 100 45,5
e 11-20yi1l 90 37,0 43 19,5
e 21 yil ve daha fazla 50 20,6 20 9.1
Yas e 25alti 14 5,8 17 1,7
o 25-29 57 23,5 87 39,5
e 30-39 78 32,1 85 38,6
e 40-49 67 27,6 12 55
e 50 ve {istii 27 111 19 8,6

Tablo 2’ye gore 4. sinif 6gretmenlerinin yaklasik yarisi kadin (n=117) ve yaris1 erkektir
(n=126). Tim Oogretmenlerin %58’si yani yarisindan ¢ogu egitim bilimleri (n=141)
mezunudur. Egitim ve matematik mezunu o6gretmenler, tiim Ogretmenlerin yaklagik
%20’sini  (n=45) ve diger bolimlerden mezun olanlar yaklasitk %20’sini (n=49)
olusturmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin yaklasik %82’si lisans mezunudur (n=198).

Ogretmenlerin tecriibesine bakildiginda iicte birinden fazlasiin yani %37 sinin (n=90) 11

40



ile 20 yil arasinda tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yasina
bakildiginda ise yaklasik %30 unun (n=71) 30 yas altinda ve yaklasik %32’sinin (n=78) 30
ile 39 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Tiim 6gretmenlerin yaklagik %381 (n=94) ise

40 yas ve lizerindedir.

Sekizinci sinif 6gretmenlerinin ise yaklasik yarist kadin (n=100) ve yaris1 erkektir (n=120).
Tiim 6gretmenlerin yarisindan fazlast yani yaklasik %56’s1 (n=124) egitim ve matematik
mezunudur. Ogretmenlerin yaklasik %24’ii ise (n=53) egitim bilimleri (genel) mezunudur.
Bunun yaninda lisans mezunu 6gretmenler, tim 6gretmenlerin yaklasik %81°ini (n=179)
olusturmaktadir. Ogretmenlerin tecriibesine bakildiginda yaklasik yarisinin yani %46’sinimn
(n=100) 5 ve 10 yil arasinda tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica tim
ogretmenlerin yaklasik %26’s1 (n=57) 5 yil ve daha az tecriibeye; yaklasik %20’si (n=43)
11 ile 20 y1l arasinda tecriibeye sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin yasina bakildiginda yaklasik
dortte ligliniin yani %78’inin (n=172) 25 ile 40 yas arasinda oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirma TIMSS 2011 Tiirkiye uygulamasi kapsaminda 4 ve 8. sinif &grencilerine
uygulanan “Matematik Basar1 Testi” ve oOgretmenleri icin kullanilan “Ogretmen
Anketi’nden elde edilen veriler iizerinden yiiriitiilmistiir. Arastirma i¢in gerekli veriler
TIMSS’in resmi internet sitesinde bulunan TIMSS Uluslararasi Veritabani’ndan (2013)
elde edilmistir. Matematik basari testi ve 6gretmen anketine iligkin ayrintili bilgi asagida

sunulmustur.

3.3.1. Matematik Basar: Testi

Bu arastirmada 4 ve 8. simif 6grencilerinin matematik basar1 puani olarak TIMSS 2011
matematik basar1 testi uygulamasi sonucu elde edilen Olgiimler (plausible values)
kullanilmigtir. Matematik basar1 testi, konu alan1 ve biligsel diizeye dikkat edilerek ¢oktan
se¢meli ile kisa ve uzun cevapli maddelerden olusan 14 farkli kitapgik seklinde

hazirlanmstir.

% ¢¢

TIMSS 2011 4. sinif matematik basari testinde konu alanlar1 “sayilar”, “geometrik sekil ve
Olglimler” ve “veri gosterimi” olarak belirlenmistir. Toplam test puaninin %350’sinin

sayilar, %35’inin geometrik sekil ve Olglimler, %15’inin veri gosterimi konu alanlarinda
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oldugu goriilmektedir. 4. smif matematik testinin konu alani ve madde tiirlerinin

incelenmesine iligkin ayrintili bilgi Tablo 3°te sunulmustur.

Tablo 3

TIMSS 2011, 4 ve 8. Stnif Matematik Basari Testlerinin Konu Alant ve Madde Tiiriine

Gore Dagilimi
Coktan Kisa-Uzun Test
Madde Tiirii Se¢meli Cevaplh Puanindaki
Maddeler Maddeler Toplam Agirligi
Konular A(B)* A(B)* Madde A(B)*
Sayilar 42 (42) 46 (50) 88 (92) %50
“é‘ Geometrik Sekil ve Olgiimler 38 (38) 22 (27) 61 (65) %35
» Veri Gosterimi 13 (13) 13 (15) 26 (28) %15
< Toplam 93 (93) 82 (92) 175 (185) %100
Test Puanindaki Agirlig %50 %50
Sayilar 31(31) 30 (36) 61 (67) %29
. Cebir 37 (37) 33(39) 70 (76) %33
£ Geometri 25 (25) 18 (19) 43 (44) %19
2. Veri ve Olasilik 25 (25) 18 (20) 43 (45) %19
Toplam 118 (118) 99 (114) 217 (232) %100
Test Puanindaki Agirlig %51 %49

A (B)*: Toplam madde sayis1 (Toplam alinabilecek puan)

TIMSS 2011 8. siif matematik basari testinin konu alan1t ve madde tiirliniin incelendigi
Tablo 3’¢ gore bu testin konular1 “sayilar”, “cebir”, “geometri”, “veri ve olasilik™tir.
Toplam test puaninin %29°u sayilar, %33l cebir, %19°u geometri, %19’u veri ve olasilik

konularindaki sorulardan olusmaktadir.

2 e

Biligsel diizey agisindan matematik basari testleri “bilme”, “uygulama” ve “akil yiiriitme”
becerilerinden olusmaktadir. 4. sinif testinden alinabilecek puanlarin %39’u bilme, %41°1
uygulama ve %20’si akil yliriitme; 8. sinif testinden alinabilecek puanlarin %36’s1 bilme,
%39’u uygulama ve %25’1 akil yiirlitme diizeyindedir. 4 ve 8. smif matematik basar
testlerinin biligsel diizey ve madde tiirlerinin incelenmesine iliskin ayrintili bilgi Tablo 4’te

sunulmustur.
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Tablo 4

TIMSS 2011, 4 ve 8. Stnif Matematik Basari Testlerinin Biligsel Diizey ve Madde Tiiriine

Gore Dagilimi
Coktan Kisa-Uzun Test
Madde Tiirii Se¢meli Cevapl Puanindaki
Maddeler Maddeler Toplam Agirligi
Konular A(B)* A(B)* Madde A(B)*
Bilme 43 (43) 27 (30) 70 (73) %39
= Uygulama 34 (34) 37 (41) 71 (75) %41
» Akl Yiiriitme 16 (16) 18 (21) 34 (37) %20
< Toplam 93 (93) 82 (92) 175 (185) %100
Test Puanindaki Agirlig %50 %50
Bilme 53 (53) 27 (30) 80 (83) %36
= Uygulama 47 (47) 38 (44) 85 (91) %39
» Akl Yiriitme 18 (18) 34 (40) 52 (58) %25
¢ Toplam 118 (118) 99 (114) 217 (232) %100
Test Puanindaki Agirligi %51 %49

A (B)*: Toplam madde sayis1 (Toplam alinabilecek puan)

3.3.2. Ogretmen Anketi

TIMSS 2011 kapsaminda uygulanan “Ogretmen Anketi” sinif seviyesine ve bransa gore
farklilik gostererek tli¢ ayri formda uygulanmistir (Foy, Arora ve Stanco, 2013). 4. smif
ogrencilerinin sinif 6gretmenlerine uygulanan ankette matematik ve fen 6gretimini i¢eren
tek form; 8. siif 6grencilerinin matematik ve fen 6gretmenlerine ise ayr1 formlar seklinde
hazirlanmistir. Bu formlar sadece alan 6gretimi bazinda farklilagsmistir; kisisel bilgiler veya
ogretmenlerin okullariyla ilgili sorular aymdir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerine 40,
ilkogretim matematik Ogretmenlerine 30 ve fen Ogretmenlerine 29 maddeden olusan

anketler uygulanmistir.

TIMSS arastirma ekibi tarafindan 6gretmen anketlerinin dgretmenlerin kisisel ozellikleri,
siiftaki matematik-fen 6gretim ve 6grenme baglami ve bu alanlarda 6gretilen konulardan
bilgi edinilecek sekilde dizayn edildigi belirtilmistir (Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan
& Preuschoff, 2009). Ayrica tiim anketlerde 6gretmenlerin kisisel bilgileri, 6gretmen olma
hakkindaki diisiinceleri, ¢alistiklar1 okul ve sinif, siniftaki 6gretim durumlari, 6grettikleri
matematik/fen konular1 ve bu konulart 6gretmede kendilerini hazir hissetmeleri,
matematik/fen 6gretiminde kullandiklar1 kaynaklar, 6lgme degerlendirme siireci ve ev
odevi verme ile ilgili sorular yer almaktadir. Ogretmen Anketi sorularmin Tiirkge’ye

cevrilmesinde TIMSS 2011 wulusal matematik ve fen raporundan faydalanilmigtir
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(Biiyiikoztiirk, Cakan, Tan & Atar, 2014a, 2014b). Ogretmen Anketi’nde yer alan bazi

sorular 6rnek olarak Ek 2’de verilmistir.

3.4. Degiskenler

Bu arastirmada 4 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik basaris1 bagimlhi degisken olarak ele
alinmis ve bu basarmin gostergeleri olarak TIMSS 2011°de matematik basar1 testi
uygulamas1 sonucunda elde edilen toplam puanlar (plausible values) kullanilmistir.
Bagimli degiskeni etkileyecek ogretmen niteliklerinin belirlenmesinde ise bu 6grencilerin
matematik dersine giren dgretmenlere TIMSS 2011°de uygulanan Ogretmen Anketi’ndeki

sorulardan yararlanilmistir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin sinif dgretmenlerine ve 8. simif dgrencilerinin matematik
ogretmenlerine uygulanan Ogretmen anketleri biiyliik olglide benzemektedir. Bazi
maddelerin soru kokii ayni olup alt sorular1 farklidir. Bazilar1 ise bu anketlerin sadece
birinde bulunmaktadir. Bu nedenle arastirma kapsamindaki her iki sinif seviyesi i¢in elde
edilen degiskenler birbirinden farklidir. Alt sorularla birlikte 4. simif &gretmenlerinin
toplam 148 ve 8. simf Ogretmenlerinin toplam 162 anket sorusuna yanit vermesi
istenmistir. Bu arastirmada her sinif seviyesindeki sorular Goe (2007) tarafindan dnerilen

ogretmen niteligi modeli dikkate alinarak ilgili kategorilere yerlestirilmistir.

Goe (2007) 6gretmen niteliklerini kisisel 6zellikler, 6gretmen yeterlikleri ve uygulamalari
ile dgretmen etkililigi olmak iizere dort kategori altinda gruplandirmigtir. Ogretmen
etkililiginin belirlenmesi i¢in iki basar1 puanm1 gerekmektedir ve bu nedenle aragtirmada
diger ii¢ kategori kullanilmistir. Ogretmen anketlerindeki sorulardan elde edilen
degiskenler 6gretmen niteligi kategorilerine (kisisel 6zellikler, 6gretmen Yyeterlikleri ve
uygulamalari) ve 6gretmenlerin ¢alisma ortamina gére siniflandirilmigtir. Bu doért kategori
ve bu kategorilere ait degiskenler Tablo 5°te sunulmustur. Ayrica aragtirmada kullanilan

degiskenlere iliskin ayrintili bilgi Ek 3°te yer almaktadir.
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Tablo 5

Osretmen Niteligi Kapsaminda Kullanilan Degiskenler

Kategoriler Degiskenler

Kisisel Ozellikler (1)Cinsiyet*, (2)yas, (3)isdoyumu, (4)matematik Ogretiminde Ozgiiven,
(5)etkili 6gretime hazir hissetme, (6)0gretmenler arasi isbirligi

Ogretmen yeterligi (1)Tecriibe, (2)lisans mezunu*, (3)egitim sertifikasi*, (4)matematik

sertifikas1*, (5-11)son iki yilda bazi konularda mesleki gelisim
etkinliklerine katilmas1* (matematik, matematik Ogretimi, matematik
Ogretim programi, bilgi teknolojisinin matematige entegresi, 6lgme ve
degerlendirme, Ogrenci ihtiyaglart ile elestirel diisiinme veya problem
cozme becerilerinin gelistirilmesi** )

Ogretmen (1)Ogretim siireci, (2-5) baz1 kaynaklar1 temel kaynak olarak kullanma*

uygulamalar1 (ders kitaplar1, galigma kitabi/kagidi, materyal ve bilgisayar yazilimi),
(6)hesap makinesi kullandirma*, (7) matematik ev 6devi verme sikligi, (8)
derse hazirlanirken bilgisayar kullanma*, (9)simf i¢i 6gretimde bilgisayar
kullanma*, (10)agiklama-ispat gerektiren soru sorma**

Calisma ortami (1)Okulun akademik basariya verdigi onem, (2)okul giivenligine iligkin
algi, (3)calisma ortaminda karsilasilan problemler, (4)simiftaki 6grenci
sayisi, (S)sinifta dgrenciler igin bilgisayar varligi*, (6-11)sinifta 6gretimi
sinirlandiran etkenler (6grencilerin 6nkosul bilgi veya beceri eksikligi,
yetersiz beslenmesi, uykusuzlugu, 6zel ihtiyaglart olan 6grenciler, ders
isleyisini aksatan Ogrenciler, derse ilgisiz Ogrenciler), (12)okul
etkinliklerine ebeveynlerin katilimi, (13) Ogrencilerin okul miilkiine
saygisi

*Kategorik

** Sadece 8. sinif diizeyinde bulunmaktadir.

Tablo 5’te de gorildigl tlizere egitim diizeyi, cinsiyet gibi arastirma kapsamindaki
degiskenlerden bazilar1 kategorik yapidadir. Matematik konularini 6gretmede kendini hazir
hissetme, matematik 6gretiminde 6zgiiven, 6gretmenler arasi isbirligi gibi bazi degiskenler
ise siireklidir. Ote yandan aslinda siralama &lgegi tiiriindeki bazi degiskenler YEM

analizine dahil edilebilmesi agisindan siirekli kabul edilmistir.

Bu arastirmada kategorik, siralama ve siirekli degiskenler bulunmaktadir. Kategorik
degiskenlere dummy kodlama yapilmistir. Mesleki gelisim etkinliklerine katilma gibi
“evet” veya “hayir” ile cevap verilmesi istenen tiim alt sorularda (1) evet ve (0) hayir
seklinde kodlanmistir. Degiskenler ve kodlanmasi ile ilgili ayrintili bilgi Ek 3’te yer

almaktadir.

Dummy kodlama kapsaminda kisisel 6zellikler kategorisinde yer alan Cinsiyet (1) kadin ve
(0) erkek seklinde ifade edilmistir. Ogretmen yeterligi kategorisinde yer alan egitim diizeyi

TIMSS tarafindan lisanstistli (yliksek lisans/doktora), lisans mezunu 6n lisans mezunu
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olarak ti¢ kategori seklinde ele alinmistir; ancak lisansiistii egitim mezunu 6gretmen sayisi
az oldugu icin egitim diizeyi degiskeni lisansiistii egitim yapma (1) ve yapmama (0)
seklinde kodlanmistir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 lisans béliimii ise TIMSS tarafindan
“egitim ve matematik”, “egitim (genel)”, “matematik” ve “diger” kategorileri seklinde ele
alinmistir. Bu aragtirmadaki dummy kodlama siirecinde ise bu degisken egitim
sertifikasina sahip olma (1) ve olmama (0) ile matematik sertifikasina sahip olma (1) ve

olmama (0) seklinde ifade edilmistir.

Ogretim uygulamalar1 kategorisinde 6gretmenlerin simiftaki matematik 6gretiminde “ders
kitaplar1”, “caligma kitap/kagitlar1”, “materyal” ve “bilgisayar yazilim1” kaynaklarini nasil
kullandiklar1 sorulmustur. “Temel kaynak”, “yardimci kaynak” veya ‘“kullanmiyorum”
seceneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir. Bu alt sorularda “kullanmiyorum”
secenegi bazi kaynaklarda hi¢ isaretlenmedigi veya az sayida Ogretmen tarafindan
isaretlendigi i¢in “yardimci kaynak™ secenegi ile birlestirilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin
kaynak kullanimi1 (1) “temel kaynak olarak kullantyorum” ve (0) “yardimci kaynak olarak
kullantyorum veya kullanmiyorum” seklinde ifade edilmistir. Ayrica O6gretmenlerin
ogrencilerinin matematik derslerinde hesap makinesini kullanmasina izin vermesi TIMSS
tarafindan “evet, sinirsiz kullanim ile”, “evet, sinirli kullanim ile” ve “hayir, hesap
makinesine izin verilmez” seklinde ele alinmistir. Bu arastirmada ise (1) “evet,
kullanabilir” ve (0) “hayir, izin verilmez” seklinde ele alinmistir. Siralama 6lgegi tiirtindeki
yas degiskeni ise (1) 25 alti, (2) 25-26, (3) 30-39, (4) 40-49 ve (5) 50 ve istii olarak

kodlanmustir.

Son olarak TIMSS 2011 kapsaminda ogretmenler arast isbirligi, isdoyumu, matematik
ogretiminde dzgiiven, ogretim siirecine ilgi ¢ekme, okulun akademik basariya verdigi
onem, okul giivenligine iliskin algi, ¢alisma ortaminda karsilasilan problemler ad1 altinda
olgekler kullanilmis ve puanlart hesaplanmistir. Bu 6l¢eklerde yer alan alt sorular Ek 4°te
sunulmus olup TIMSS veri analizi ekibi tarafindan tek bir ortiik degiskeni ifade edecek
sekilde yazilarak Gl¢ekler olusturulmustur. Martin, Mullis, Foy ve Arora (2013, s. 1)’nin
belirttigi lizere bu dlgekler 6zellikle IRT 6lgekleme yontemleri ve Rasch kismi kredi (rasch
partial credit) modeli ile 6l¢eklenerek olusturulmustur. Ayrica bu analizlerde her bir 6lgek
icin madde parametrelerinin kestiriminde ConQuest 2.0 programi kullanilmis ve
yanitlayicilara Ozgii  Olgek puanlart iretilmistir.  Ayrica madde parametrelerinin
kestirimindeki kalibrasyon islemine her iilkenin katilim1 esit olacak sekilde tiim iilkelerin

katilm1 saglanmistir. Bu arastirmada sadece TIMSS tarafindan belirlenen bu o6lgek
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puanlar1 kullanilmistir. Ayrica TIMSS matematik konularinin 6gretiminde 6gretmenlerin
kendilerini hazir hissetme diizeyi icin sayilar, cebir gibi her 6grenme alani i¢in hazir
hissetme diizeyi de TIMSS veri analizi ekibi tarafindan hesaplanmistir. Bu arastirma
kapsaminda her sinif diizeyindeki 6grenme alani i¢in hesaplanan bu puanlar toplanarak tek

bir etkili 6gretime hazur hissetme puani hesaplanmis.

Bu arastirma kapsaminda 0gretmen anketlerindeki tiim sorular incelenmis; ancak MEB
tarafindan belirlenen veya en az %20 oraninda kayip veri iceren anket sorulari analize
dahil edilmemistir. Ornegin kosullu bir soru olan 9. soruda Ogretmenlerin sinif igi
ogretimde bilgisayar kullanip kullanmadigi sorulmus, kullananlarin ise bilgisayar
kullanirken kendini rahat hissetme derecesi, bir sorun yasadiginda okulun ¢6ziime destek
verme derecesi ve 0gretim etkinliklerine bilgisayar1 entegre etmesinde yeterli destegi alma
derecesine cevap vermeleri istenmistir. Bilgisayar kullanmayanlarin ise bir sonraki soruya
gecmesi istenmigtir ve 4. simf Ogretmenlerinin %18,7’si (49 kisi) sinifta bilgisayar
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum bilgisayar kullanimu ile ilgili diger sorularda
onemli miktarda kayip veri olmasina yol agmistir. Ayrica smifta dgretilen matematik
konular1 ve bu konularin anlatilma siiresinin bir 6gretim yilindaki agirligi iilkemizde MEB
tarafindan belirlenmektedir. Siniftaki 6grenciler olasilik konusunu anlayabilecek diizeyde
olmasa dahi 6gretmenler bu konular1 sinifta islemek zorundadirlar. Ayrica yapisal esitlik
modeli varsayimlarina uymayan degiskenlere de arastirmaya dahil edilmemistir. Aragtirma
kapsaminda ele almmmayan degiskenler ve dahil edilmeme nedenleri Ek 5’de yer

almaktadir.

3.5. Veri Analizi

Bu arastirmada TIMSS 2011 arastirmasi kapsaminda 4. smif ogrencilerinin  sinif
ogretmenleri ve 8. smif Ogrencilerinin matematik 6gretmenlerinin 6gretmen nitelikleri
(kisisel ozellikler, 6gretmen yeterlikleri ve uygulamalari) ile ¢alisma ortaminin matematik
basarisina etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla her bir kategori altinda yer alan
degiskenlerin matematik basarisina etkisi ¢oklu dogrusal regresyonla incelenmistir. Bu
dogrultuda asagida ¢oklu dogrusal regresyon analizi ve bazi varsayimlara iliskin bilgi

verilmistir. Veri analizinde SPSS 21.0 ve MPLUS 7.4 programindan yararlanilmstir.
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3.5.1. Coklu Dogrusal Regresyon

Regresyon analizinde bagimli degisken ile bagimsiz degisken(ler) arasindaki iliski
matematiksel modellerle agiklanir (Alpar, 2013, s. 415; Venter & Maxwell, 2000, s. 152).
Bir dogrusal regresyon analizinde bir bagimli ve bir bagimsiz degisken varsa bu analiz
basit dogrusal regresyon analizi ismini alir. Eger bir bagimli ve en az iki bagimsiz degisken
varsa bu analiz ¢oklu dogrusal regresyon analizi olarak adlandirilir. Ornegin ii¢ bagimsiz
degisken ve bir bagimli degiskenin bulundugu c¢oklu dogrusal regresyon analizinin

denklemi asagidaki gibidir:
Y = B3Xs + B2Xp + B Xy + €

Bir ¢oklu dogrusal regresyon analizi asagidaki amaglar ¢ergevesinde incelenebilir (Alpar,

2013, s. 417):

e Bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiyi matematiksel
modellerle agiklayan bir baginti bulmak,

e Degiskenler arasindaki karmasik iligkiyi incelemek ve veriyi 6zetlemek,

e Bagimsiz degiskenler yoluyla bagimli degiskeni kestirmek,

e Bagiml degiskeni etkiledigi diisiiniilen bagimsiz degiskenlerden hangisi ya da
hangilerinin bagimli degiskeni daha ¢ok etkiledigini bulmak,

e Diger degiskenlerin varliginda katsay1 kestiriminde bulunmak,

e Bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu korelasyon katsayis1 ve

coklu aciklayicilik katsayisini bulmak.

Coklu dogrusal regresyon analizinde bagimli degiskenin siirekli sayisal veri olmasi
gereklidir; ancak bagimsiz degiskenler iizerindeki sinirlamalar daha azdir. Bagimsiz
degiskenler stirekli, sirali veya dummy kodlama seklinde diizenlenmis olabilir. Ayrica bu
analizde bagimsiz degiskenlerin se¢imi 6nemli bir konudur. Bircok degisken arasindan
onemli degiskenler analiz dis1 birakilarak ilgisiz degiskenler modele alinabilir. Bu durum
belirleme hatasi olarak adlandirilir ve bagimsiz degiskenler i¢in yanli sonuglarin elde

edilmesine yol agabilir. Bu durumda arastirmanin i¢ gegerligi de diiser.

Coklu dogrusal regresyon analizinde mevcut bagimsiz degiskenlerin modele alinmasinda
cok sayida farkli yontem kullanilmaktadir. Ornegin sadece teoriye dikkat edilerek bagimsiz
degiskenlerin modele dahil edilmesine arastirmaci tarafindan karar verilebilir. Stevens

(2009, s. 76-77)’a gore model esitliginin elde edilmesinde yaygin olarak kullanilan dort
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farkli degisken se¢im yontemi vardir. Standart, hiyerarsik, degisken ekleme ve degisken
eleme olarak adlandirilan bu yontemler kullanilarak bilgisayar programlari tarafindan
mevcut degiskenlerin modele dahil edilmesine karar verilir. Standart yontemde (enter) tiim
bagimsiz degiskenler ayn1 anda analize sokulur. Eger bir bagimsiz degisken digerinden
onemli degilse bu teknik kullanilir. Hiyerarsik yontemde (stepwise) ise dncelikle bagimli
degisken ile en yiiksek korelasyona sahip degisken analize dahil edilir. Daha sonra ise
analize dahil edilen bagimsiz degiskenlerin etkisi de gézoniinde bulundurularak regresyon
esitligine yeni degisken eklenir veya analizdeki degiskenlerden biri ¢ikarilir. Her degisken
ekleme veya c¢ikarma isleminde modeldeki tiim degiskenler yeniden degerlendirilir.
Asamali regresyon analizinde ise bagimli degiskenin 6nemli yordayicilari olan yani
bagimli degiskeni anlamli bir sekilde yordayan bagimsiz degiskenler regresyon esitligine
alimir, diger degiskenler analiz disinda birakilir. Bu yontem degisken ekleme ve eleme
olmak iizere iki farkli sekilde yapilabilir. Degisken eleme yonteminde (backward) ilk
olarak tiim bagimsiz degiskenler analize dahil edilir. Daha sonra bagimli degiskenle en
gligsiiz iligkiye sahip degisken modelden ¢ikarilir. Sadece etkili bagimsiz degiskenler
modelde kalincaya kadar bu isleme devam edilir. Degisken ekleme yonteminde (forward)
ise bagimli degiskenle yiiksek iliskide olanlar basta olmak tizere degiskenler sirasiyla

analize sokulur. Modeli 6nemli bir sekilde etkilemeyen degiskenler modele dahil edilmez.

Coklu dogrusal regresyon analiziyle ilgili bir diger 6nemli konu regresyon esitliginin
manidarhigi ve regresyon denklemlerinin etki biiyiikliigli indeksinin hesaplanmasidir.
Cohen (1988, s. 410)’e gore etki biiyiikliigii indeksi 2 ile gosterilir. Ayrica bu analizde etki
biiytikligii indeksi agiklanan varyans miktariyla asagidaki formiille hesaplanir (Cohen
(1988, s. 412):
R2
=i

Cohen (1988, s. 413-414)’e gore bir regresyon denkleminin etki biiytikliigi indeksi 0,02
ise kiiclik; 0,15 ise orta ve 0,35 ise bu denklem genis etkiye sahiptir. Ayrica yukaridaki
denklem vasitasiyla hesaplandiginda ¢oklu dogrusal regresyon analizinin agiklanan
varyanst 0,02 iken kii¢iik; 0,13 iken orta ve 0,26 iken genis etki biiyiikliigiine sahip oldugu

goriliir.
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Coklu dogrusal regresyon analizinde tesadiifi 6rmekleme olduk¢a o6nemlidir (Darling,
1990). Bunun yaninda asagidaki varsayimlarin da saglanmasi gereklidir (Kirk, 2008, s.
172; Venter & Maxwell, 2000, s. 159):

e X vey arasinda dogrusal bir iligki vardir.

e Tahmin hatalar tesadiifidir ve normal dagilim gdstermelidir.

e Bagimsiz degiskenlerin farkli degerleri icin elde edilen bagimli degisken
degerlerinin alt setlerinin hata varyanslar1 birbirine esittir (esit varyansllik,

homoscedasticity).

Bu arastirmada Ogretmen nitelikleri (kisisel Ozellikleri, Ogretmen yeterlikleri ve
uygulamalar1 kategorileri) ve c¢alisma ortaminin TIMSS 2011°e¢ katilan 4 ve 8. sif
Ogrencilerinin matematik basarilarin1 yordama diizeyinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu
baglamda 4 ve 8. sinif diizeyinde yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizlerinde bagiml
degisken olarak 6grencilerin matematik basar1 puan1 alinmistir ve TIMSS 2011 arastirmasi
kapsaminda hesaplanan bu puanlar siireklidir. Ayrica her bir kategori i¢in bagimsiz
degiskenlerin en etkiliden en etkisize dogru siralanmasi amaglanmigtir. Bu sebeple ilgisiz
degiskenlerin analize dahil edilmemesi icin degisken ekleme (forward) yoOntemi
kullanilmistir. Istatistiksel analizlerde o degeri 0,01 almmustir. Arastirma kapsamindaki

analizler i¢in gerekli varsayimlarin incelenmesine dair sonuglar asagida sunulmustur.

3.5.2. Varsayimlarin incelenmesi
Bu aragtirmada ¢oklu dogrusal regresyon analizlerinde siirekli degiskenler i¢in kayip veri,
uc degerler, normallik, ¢oklu baglanti sorunu, dogrusallik ve varyanslarin homojenligi
varsayimlari incelenmistir. Bu varsayimlarin incelenmesine iligkin ayrmtili bilgi

asagidadir.

3.5.2.1. Kayp Veri

Bu arastirmanin veri analizine baslanmadan 6nce kayip verinin tespiti ve kayip verinin
analizler i¢in sorun olusturma durumu incelenmistir. Bir arastirmadaki kayip veri
tamamiyla tesadiifi (MCAR, Missing Completely at Random), tesadiifi kayip (MAR,
Missing at Random) veya tesadiifi olmayan kayip (MNAR, Missing not at Random)

olabilir. Kayip verinin tesadiifi dagilma durumu yani bir oriintii olusturup olusturmadigi
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Little’s MCAR testi incelenebilir. Garson (2015, s.12)’a gore Little’s MCAR testinin
manidar bir sonucunun olmamasi, tamamlanmamis verinin herhangi bir Oriintii
olusturmadigim1 gostermektedir. Eger kayip veri diger degiskenlerden bagimsiz; ancak
onlara dayali olarak kestirebiliyorsa MAR 06zelligindedir. Test sonucu manidar ¢ikarsa
kaylp verinin MAR veya MNAR olma durumu incelenmelidir. Ote yandan MNAR
ozelligindeki veri ise kayip veri miktarina bagli olarak diger degiskenlere bakilarak tahmin
edilebilir. Ornegin bir arastirmada diisiik egitim diizeyindeki kisi sayis1 aylik gelir
miktarin1 belirtmede diger gruplardan daha fazla ise bu verinin MAR veya MCAR 6zelligi
gostermedigi sOylenebilir. Kayip veri sistematik bir sekilde dagildigi icin MNAR
ozelligindedir ve bos degerler yerine veri atanamaz (Garson, 2015, s. 15). MCAR ve MAR
ozelligindeki veriye kayip veri degeri atanabilir. Ortalama deger atama, kayip veri igeren
denek veya degiskenlerin silinmesi veya kayip degerlere iliskin kestirim yapma gibi pek
cok teknik kullanilabilir (Cokluk & Kayri, 2011). Alan yazinda en ¢ok kullanilan
tekniklerden biri olan ¢oklu deger atama (multiple imputation) esnek bir yapiya sahiptir
(Demir & Parlak, 2012). Ciinkii farkli 6lgek tiirlerindeki (kategorik ve siirekli) degiskenler
kullanabilir ve veri setindeki diger degiskenler kullanilarak regresyon ile kayip degerler

yerine veri atamasi yapilabilir.

Bu arastirmada kayip verinin Oriinti olusturma durumunu Little’s MCAR testi ile
incelendiginde 4. sinif 6gretmen anketinde % 0,87 kayip veri oldugu ve sonucun manidar
olmadig1 (p=0,06); diger bir deyisle kayip verinin rastgele Oriintiiler icerdigi tespit
edilmigtir. 8. sinif 6gretmen anketinden elde edilen veride ise %1,14 kayip veri vardir ve
manidar olmayan bir sonug elde edilmistir (p=0,09). Diger bir deyisle 4 ve 8. sif
ogretmenlerinden elde edilen vert MCAR o6zelligi tasimaktadir yani kayip verinin
sistematik bir sekilde dagilmadig tespit edilmistir. Kayip veri bir¢cok degiskene yayildig
icin veri silmek yerine ¢oklu deger atama yontemi ile kayip veri kestirimi yapilmistir.
Coklu deger atama isleminde MPLUS 7.4 programi kullanilmis ve parametre kestirim
yontemi olarak WLSMV secilmistir. Ayrica %]15’in iizerinde kayip veri iceren anket
sorular1 ve hicbir anket sorusuna yanit vermeyen bir 8. sinif matematik dgretmeni ile

ogrencileri analize dahil edilmemistir.
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3.5.2.2. U¢ Degerler

Bu arastirmada kullanilan degiskenlerin ugdegerleri box plot ile incelenmistir. Bu
kapsamda o6zellikle asir1 ugdegerlere sahip 6gretmen ve dgrenciler analiz dis1 birakilmustir.
Arastirma kapsamindaki analizlere 4. sinif diizeyinde 243 6gretmen ve 6894 G6grenci; 8.

siif diizeyinde 220 6gretmen ve 6307 6grenciden elde edilen veri ile devam edilmistir.

3.5.2.3. Normallik
Bu arastirmada 4 ve 8. smif diizeyindeki tiim siirekli degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri 1 ile -1 araligindadir ve normal dagilim1 sagladigi kabul edilmistir. Ancak 4. sinif
diizeyinde etkili 0gretime hazir hissetme, okul etkinliklerine ebeveynlerin katilimi ve
ogrencilerin okul miilkiine saygisi; 8. smif diizeyinde matematik 6devi verme sikligi,
tecriibe ve etkili 6gretime hazir hissetmesi degiskenlerinin carpiklik-basikligin mutlak

degeri 1 ile 1,5 arasindadir.

3.5.2.4. Coklu Baglanti Sorunu

Bu arastirmadaki regresyon analizlerindeki ¢oklu baglanti problemi i¢in bagimsiz
degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara bakilmis ve herhangi iki bagimsiz degisken
arasindaki korelasyonun 0,66’nin iistiinde olmadigi goriilmiistiir. Diger bir deyisle
degiskenler arasindaki korelasyonun 0,80’in iizerinde olmamasi ¢oklu baglant1 sorununun
olmadigin1 gostermektedir. Ayrica her analiz i¢in VIF degerleri de incelenmistir. VIF
degerlerinin yaklasik 1,004 ile 2,126 arasinda oldugu saptanmistir. VIF degerlerinin
10’dan kiigiik olmasi da ¢oklu baglanti sorunu olmadigini gostermektedir (Albayrak, 2005,
s. 110; Stevens, 2009, s. 75).

3.5.2.5. Dogrusallik ve Varyanslarin Homojenligi

Coklu dogrusal regresyon analizindeki dogrusallik varsayimi hata terimleri araciligiyla
incelenir (Venter & Maxwel, 2000, s. 158). Dogrusallik ve varyanslarin homojenliginin
incelenmesi i¢in sagilim grafikleri ile standardize edilmis hatalar ve yordanan degerler
arasindaki iliskiye bakilir (Alpar, 2013, s. 518; Chatterjee & Hadi, 2006, s. 97; Stevens,

2009, s. 90). Bu arastirmada yapilan her bir ¢oklu dogrusal regresyon analizine ait sagilim
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grafikleri Ek 6’da sunulmaktadir. Artiklara ait ¢izilen bu sag¢ilim grafiklerinde artiklarin
sifir etrafinda dikdortgen bi¢iminde rastgele dagilmasi hatalarin normal dagilim gosterdigi

kabul edilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde arastirmanin amacina yonelik 6gretmen niteliklerinin matematik basarisina
etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemlerine gore

asagida sunulmustur.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci arastirma sorusu Ogretmen nitelikleri (kisisel Ozellikleri, 6gretmen
yeterlikleri ve uygulamalar1 kategorileri) ve ¢aligma ortaminin TIMSS 2011°e katilan 4.
siif ogrencilerinin matematik basarilarin1 yordama diizeyini belirlemeye yoneliktir. Bu
kapsamda Ogretmen niteligi kategorileri ve calisma ortamimin 4. sif Ogrencilerinin
TIMSS 2011 matematik basarisina etkisi ¢oklu dogrusal regresyon ile incelenmistir.
Gerekli varsayimlarin saglandigi belirlendikten sonra ¢oklu dogrusal regresyon analizi
tekniklerinden degisken ekleme yontemi (forward) kullanilmis ve her kategori igin
matematik basarisini en fazla yordayan bagimsiz degiskenler belirlenmistir. Degiskenlerin
regresyon katsayilarinin yorumlanmasinda standartlastirilmis f katsayist kullanilmistir.
Birinci arastirma sorusu dort alt arastirma sorusu i¢cermektedir. Bu alt arastirma sorularina
iliskin bulgu ve yorumlar asagida sunulmustur. Ayrica 4. simf dgrencileri i¢in §gretmen

nitelikleri degiskenlerinin betimsel analiz sonuglar1 Ek 7°de yer almaktadir.
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4.1.1. Dérdiincii Simf Diizeyindeki Birinci Alt Arastirma Sorusuna Iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin TIMSS 2011°e katilan 4.
siif dgrencilerinin matematik basarilarin1 yordama diizeyi incelenmistir. Dordiincti sinif
ogretmenlerinin kisisel Ozellikleri kapsaminda TIMSS 2011 aragtirmasindan elde edilen
bagimsiz degiskenler cinsiyet, yas, O0gretmenler arasi isbirligi, is doyumu, matematik
Ogretiminde Ozgiiven ve etkili 6gretime hazir hissetmedir. Bu degiskenlerin 4. smif
ogrencilerinin matematik basarisini yordama katsayilar1 ve agikladiklar1 varyans miktarlar

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Osretmenlerin Kisisel Ozelliklerinin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini

Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonug¢lart

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle Ilgili B Std. Std. B

- R2 RZ =

Degiskenler Katsayisi* Hata  Katsayisi sd D
Degisim Degisim

Yas 18,281 1,006 0,214 0,233 0,064 0,054 395,978 6892 0,00
Is doyumu 6,757 0,573 0,141 0,289 0,083 0,029 218,032 6891 0,00
Etkili Ogretime
hazir hissetme 0,150 0,020 0,087 0,307 0,094 0,011 81,892 6890 0,00
Cinsiyet 13,795 2,153 0,075 0,316 0,100 0,006 44,676 6889 0,00
Matematik
ogretiminde
Ozgiiven 2,989 0,560 0,063 0,322 0,104 0,004 28,496 6888 0,00
Sabit 269,10 8,41

*Standartlagtiriimamis B Katsayisi

Tablo 6’da yer alan analiz sonuclar1 incelendiginde regresyon denkleminde bes yordayici
degiskenin yer aldigi ve bu analizin bes asamada tamamlandig1 goriilmektedir. Regresyon
esitligine birinci onemli yordayict degisken olarak yas, ikinci degisken olarak is doyumu,
ticlincti degisken olarak etkili 6gretime hazir hissetme, dordiincii degisken olarak cinsiyet
ve besinci de@isken olarak matematik Ogretiminde ozgiiven girmistir. Ogretmenler
arasindaki isbirligi degiskeni ise matematik basarisi ile manidar bir iligki gdstermedigi i¢in
regresyon denkleminde yer almamistir. Ayrica Ogretmenlerin etkili &gretime hazir
hissetmesi degiskeninin regresyon denkleminde yer almasinda bu degiskeninin tam

anlamiyla normal dagilima uygun olmamas1 da etkili olabilir.

56



Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,103’diir; diger bir deyisle Tablo
6’daki bes degisken, bagimli degiskendeki varyansin sadece %10,3’iinii aciklamaktadir.
Matematik basarisinin yaklasik %10’unun bagimsiz degiskenlerce aciklanmasi, matematik
basarisinin yaklasik %90’ min baska degiskenlerce aciklandigini gdstermektedir. Ayni
zamanda bu regresyon analizi kiiciik etki biiyiikliigii indeksine sahiptir (f=0,11).
Aciklanan varyansin diisiik olmast veya etki biiyiikliigli indeksinin kii¢ciik olmasi bu
analizdeki yordayicilarin 4. smif Ogrencilerinin matematik basarisinda ¢ok etkili

olmadigini gostermektedir.

Tablo 6’da da gosterildigi iizere regresyon analizine dahil edilen degiskenlerin ¢ogunun
standartlastirilmis B katsayilart disiiktiir (f<0,15). Matematik basaris1 ile en yiiksek
standartlastirilmis B katsayisina sahip degisken ise 6gretmenin yasidir (3=0,21). Regresyon
katsayilarinin igaretlerine bakildiginda biitiin yordayicilar ile matematik basaris1 arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmektedir. Analize dordiincii asamada giren cinsiyetin
pozitif isarete sahip olmasi kadin Ogretmenlerin 4. sif &grencilerinin matematik
basarisinda erkek ogretmenlere gore daha etkili oldugunu géstermektedir. Ogretmenin
yasinin matematik basarisi ile pozitif iliskiye sahip olmasi ise yasi biiyiikk 6gretmenlerin

matematik basarisinda daha etkili oldugu anlamina gelmektedir.

4.1.2. Dordiincii Simf Diizeyindeki ikinci Alt Arastirma Sorusuna iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda ogretmen yeterliklerinin TIMSS 2011°e katilan 4. smif
ogrencilerinin matematik bagarilarin1 yordama diizeyi incelenmistir. Dordiincti sinif
ogretmenlerinin 0gretmen yeterlikleri kapsaminda TIMSS 2011 arastirmasindan elde
edilen bagimsiz degiskenler tecriibe, lisans mezunu olma durumu, egitim bilimleri
sertifikasi, matematik sertifikas1 ve son iki yilda bazi konularda mesleki gelisim
etkinliklerine katilma durumudur. TIMSS 2011 kapsaminda sorulan mesleki gelisim
etkinligi konular1 matematik, matematik Ogretimi, matematik 6gretim programi, bilgi
teknolojisinin matematige entegresi, 6lgme ve degerlendirme ile Ogrenci ihtiyaglari

lizerinedir. Analiz sonucunda elde edilen degerler Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Osretmen Yeterliklerinin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini Yordamasina Iliskin

Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle flgili B Std. Std. B

o R2 RZ =

Degiskenler Katsayis1* Hata  Katsayisi P
Degisim Degisim

Tecriibe 3,345 0,146 0,329 0,270 0,073 0,073 541,240 6892 0,00
Lisans mezunu 28,863 3,658 0,114 0,281 0,079 0,006 46,130 6891 0,00
Egitim sertifikas1 15,836 2,512 0,074 0,292 0,085 0,006 45,581 6890 0,00
Teknolojinin
entegresi 16,213 3,181 0,059 0,297 0,088 0,003 25,983 6889 0.00
Sabit 391,18 5,28

*Standartlagtirilmamis B Katsayisi

Tablo 7°de yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde regresyon denkleminde on yordayici
degiskenin yer aldig1 ve bu analizin dort asamada tamamlandig1 gériilmektedir. Regresyon
esitligine birinci dnemli yordayici1 degisken olarak tecriibe, ikinci degisken olarak lisans
mezunu olma durumu, iiglincli degisken olarak egitim sertifikasina sahip olma durumu ve
dordiincii degisken olarak son iki yilda katildiklar1 bilgi teknolojilerinin matematige
entegresi konusunda mesleki gelisim etkinligine katilma girmistir. Ogretmenlerin
matematik iizerine sertifikasi olmasi ile son iki yilda matematik, matematik &gretimi,
matematik Ogretim programi, dlgme ve degerlendirme ve Ogrenci ihtiyaclar1 iizerine
mesleki gelisim etkinligine katilmasi degiskenleri matematik basarisi ile manidar bir iligki

gostermedigi i¢in regresyon denkleminde yer almamustir.

Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,088’dir; diger bir deyisle bu dort
degisken birlikte bagimli degiskendeki varyansin yaklasik %9’unu agiklamaktadir. Bu
durum matematik basarisinin yaklagik %91’inin baska degiskenlerce agiklandigini
gostermektedir. Ayni zamanda bu regresyon analizi kiigiik etki biyiikliigii indeksine
sahiptir (f>=0,10). Agiklanan varyansin diisiik olmas1 veya etki biiyiikliigii indeksinin
kii¢iik olmas1 bu analizdeki yordayicilarin 4. simif 6grencilerinin matematik basarisinda

cok etkili olmadigimi gostermektedir.

Tablo 7°de de gosterildigi lizere regresyon analizine dahil edilen degiskenlerin ¢ogunun
standartlastirilmis B katsayilar diisiiktiir ($<0,15). Matematik basaris1 ile en yiiksek
standartlagtirilmig B katsayisina sahip degisken ise Ogretmenin tecriibesidir ($=0,33).

Regresyon katsayilarinin isaretlerine bakildiginda biitiin yordayicilar ile matematik basarisi
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arasinda pozitif yonde bir iliski bulundugu goriilmektedir. Tecrilbenin matematik
basarisiyla pozitif iliski kurmasi tecriibeli Ogretmenlerin basarida daha etkili oldugu

anlamina gelmektedir.

4.1.3. Dordiincii Simif Diizeyindeki Ugiincii Alt Arastirma Sorusuna fliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda 6gretmen uygulamalarinin TIMSS 2011°e katilan 4. smif
Ogrencilerinin matematik basarilarini yordama diizeyi incelenmistir. Dordiincti  sinif
Ogretmenlerinin uygulamalar1 kapsaminda TIMSS 2011 arastirmasindan elde edilen
bagimsiz degiskenler 6gretim siirecine ilgi ¢ekme, baz1 kaynaklari temel kaynak olarak
kullanma (ders kitabi, calisma kitabi/kagitlari, materyal ve bilgisayar yazilimi), hesap
makinesi kullandirma, matematik 6devi verme sikligi, derse hazirlanirken ve siif igi
ogretimde bilgisayar kullanmadir. Analiz sonucunda elde edilen degerler Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8

Osretmen Uygulamalarimin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini Yordamasina

Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle ilgili P Std. Std. B R )

Degiskenler Katsayisi* Hata  Katsayist R F d D
Degisim Degisim

Ogretim siireci 4,929 0,540 0,108 0,112 0,013 0,013 87,670 6892 0,00

Calisma

kitabi/kagidi 17,355 2,181 0,094 0,149 0,022 0,010 68,389 6891 0,00

Sinifta bilgisayar

kullanma 19,505 2,783 0,083 0,173 0,030 0,008 54,744 6890 0,00

Hesap  makinesi

kullandirma -14,286 2,371 -0,071 0,188 0,035 0,005 37,831 6889 0,00

Matematik odevi

verme siklig1 8,428 1,497 0,067 0,199 0,040 0,004 31,691 6888 0,00

Sabit 383,68 7,04

*Standartlastirilmamis B Katsayisi

Tablo 8’deki analiz sonuglar1 incelendiginde regresyon denkleminde dokuz yordayici
degiskenin yer aldig1 ve bu analiz bes asamada tamamlandig1 goriilmektedir. Regresyon

esitligine birinci énemli yordayic1 degisken olarak Ogretim siirecine ilgi ¢ekme, ikinci
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degisken olarak c¢alisma kitabr/kagitlarint temel kaynak seklinde kullanma, iicilincii
degisken olarak sinif i¢i Ogretimde bilgisayar kullanma, dordiincii yordayict degisken
olarak hesap makinesi kullandirma ve besinci yordayici degisken olarak matematik 6devi
verme siklig1 girmistir. Ogretmenlerin ders kitabini, materyali ve bilgisayar yazilimlarini
temel kaynak olarak kullanmasi ile derse hazirlanirken bilgisayar kullanmas1 matematik

basarisi ile manidar bir iliski gostermedigi i¢in regresyon denkleminde yer almamastir.

Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,039°dur; diger bir deyisle bu bes
degisken, bagimli degiskendeki varyansin yaklasik %4’iinii aciklamaktadir. Bu durum
matematik  basarisinin  yaklagik  %96’sinin  baska  degiskenlerce acgiklandigini
gostermektedir. Ayn1 zamanda bu regresyon analizi kiiciik etki biiylikliigli indeksine
sahiptir (f>=0,04). Aciklanan varyansmn cok diisiik olmasi veya etki biiyiikliigii indeksinin
kiigiik olmas1 bu analizdeki yordayicilarin 4. simif 6grencilerinin matematik basarisinda

cok etkili olmadigimi gostermektedir.

Tablo 8’de de gosterildigi tizere regresyon analizine dahil edilen biitiin degiskenlerin
standartlagtirllmis B katsayilar1  digiiktir (B<0,11). Ayrica agiklanan varyans
miktarlaridaki degisime bakildiginda 6gretim siireci (R?=0,01) ve calisma kitabi/kagidini
kullanmanin (R?=0,01) her birinin matematik basarisindaki varyansin yaklasik sadece
yaklasik %1 ini acikladig1 goriilmektedir. Diger yordayici degiskenler ise ayr1 ayr1 %1 ini
dahi agiklamamaktadir. Degiskenlerin agikladiklar1 varyans miktarlarinin ¢ok diisiik olmasi
matematik basarisindaki etkilerinin oldukc¢a diisiik olduguna isaret etmektedir. Bu
degiskenlerin  regresyon analizindeki yordayict degiskenler arasinda oldugu
distintildiiglinde bu arastirmada 6gretmen uygulamalar1 kategorisinde gercekten manidar

ozellikte bir degisken olmadig1 goriilmektedir.

Regresyon katsayilariin isaretlerine bakildiginda regresyon esitligine dordiincii asamada
giren hesap makinesi kullandirma ile matematik basarisi arasinda negatif yonde ve kiiciik
etki biiyiikliigli indeksinde bir iliski bulundugu goriilmektedir. Bu durum O6grencilerin
hesap makinesi kullanmasinin matematik basarisini olumsuz etkiledigini gostermektedir.
Calisma kitabr/kagitlarinin ve materyal kullanimmin pozitif yonde etki etmesi bu
kaynaklarin derste temel kaynak olarak kullanilmasinin matematik basarisinin arttirilmasi

icin daha uygun olacagi anlamina gelmektedir.
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4.1.4. Dordiincii Simf Diizeyindeki Dordiincii Alt Arastirma Sorusuna iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda 6gretmenlerin ¢alisma ortaminin TIMSS 2011°e katilan 4. sinif
Ogrencilerinin matematik basarilarini yordama diizeyi incelenmistir. Dordiincti  sinif
Ogretmenlerinin ¢alisma ortami kapsaminda TIMSS 2011 arastirmasindan elde edilen
bagimsiz degiskenler okulun akademik basariya verdigi 6énem, okul giivenligine iliskin
algi, caligma ortaminda karsilasilan problemler, siniftaki 6grenci sayisi, siifta 6grenciler
icin bilgisayarin olmasi, okul etkinliklerine ebeveynlerin katilimi, 6grencilerin okul
milkiine saygisi ve Ogretim silirecinde 6gretmenin simifta karsilastigi engellerdir. Bu
engeller 6grencilerin 6nkosul bilgi ve beceri eksikligi, 6grencilerin yetersiz beslenmesi,
ogrencilerin  uykusuzlugu, 0zel ihtiyaglar1 olan Ogrenciler (fiziksel zorluk,
zihinsel/duygusal/psikolojik  bozukluk), ders isleyisini aksatan ve derse 1ilgisiz

ogrencilerdir. Analiz sonucunda elde edilen degerler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Osretmenlerin Calisma Ortamimn 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini

Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonug¢lar

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle ilgili P Std. Std. B R )

Degiskenler Katsayisi* Hata  Katsayisi R F sd D
Degisim Degisim

Ebeveyn katihm1 20,276 1,774 0,170 0,297 0,088 0,088 666,838 6892 0,00

Bilgisayar varhg 23,569 2,293 0,124 0,323 0,104 0,016 121,486 6891 0,00

Bilgi eksikligi

olan dgrenciler -16,438 2,067 -0,100 0,343 0,118 0,014 106,436 6890 0,00

Okul giivenligine

iligkin algi 1,970 0,535 0,051 0,348 0,121 0,004 29,267 6889 0,00

Ozel ihtiyaglar

olan 6grenciler -5,674 1,481 -0,044 0,351 0,123 0,002 13,527 6888 0,00

Okulun basariya

verdigi 6nem 2,264 0,715 0,052 0,353 0,124 0,001 10,037 6887 0,00

Sabit 440,05 8,48

*Standartlastiriimamis B Katsayisi

Tablo 9’daki analiz sonucu incelendiginde regresyon denkleminde on ii¢ yordayici
degiskenin yer aldig1 ve bu analizin alti asamada tamamlandig1 goriilmektedir. Regresyon
esitligine birinci Onemli yordayict degisken olarak okul etkinliklerine ebeveynlerin
katilimi, ikinci degisken olarak sinifta 6grenciler igin bilgisayarin olmasi, ligiincii degisken
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olarak onkosul bilgi ve beceri eksikligi olan 6grenciler girmistir. Ayrica bu denklemde
dordiincii degisken olarak okul giivenligine iliskin algi, besinci degisken olarak 6zel
ihtiyaclar1 olan 6grenciler ve altinci degisken olarak okulun akademik basariya verdigi
onem bulunmaktadir. Caligma ortaminda karsilasilan problemler, siniftaki 6grenci sayisi,
siifta ders isleyisini aksatan ve derse ilgisiz Ogrenciler ile Ogrencilerin yetersiz
beslenmesi, uykusuzlugu ve okul miilkiine saygisi degiskenleri matematik basarisi ile
manidar iliski gostermedigi i¢in regresyon denkleminde yer almamaktadir. Ayrica okul
etkinliklerine ebeveynlerin katilimi1 degiskeninin regresyon denkleminde yer almasinda bu

degiskeninin tam anlamiyla normal dagilima uygun olmamasi da etkili olabilir.

Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,124’tiir; diger bir deyisle bu alt1
degisken, bagimli degiskendeki varyansin yaklagik %12’°sini agiklamaktadir. Bu durum
matematik basarisinin yaklasik %88’inin bagka degiskenlerce aciklandigini gostermektedir.
Ayn1 zamanda bu regresyon analizi kiiciik etki biiyiikliigii indeksine sahiptir (f?=0,14).
Aciklanan varyansin diisiik olmast veya etki biiyiikliigii indeksinin kii¢ciik olmasi bu
analizdeki yordayicilarin 4. simf Ogrencilerinin matematik basarisinda ¢ok etkili

olmadigini1 gostermektedir.

Tablo 9’da da gosterildigi lizere regresyon analizine dahil edilen biitiin degiskenlerin
standartlagtirllmis B katsayilar1 diisiiktiir (f<0,18). Regresyon katsayilarinin igaretlerine
bakildiginda ise regresyon esitligine {igiincli ve besinci asamada giren degiskenlerin
siniftaki 6gretim siirecini engelleyen faktorler igerisinde oldugu ve dgrencilerin matematik
basarisini olumsuz yonde manidar etkiledigi goriilmektedir. Bu engeller sirasiyla bilgi
eksikligi olan 6grenciler ve 6zel ihtiyaglart olan 6grencilerdir. Ayrica ebeveynlerin okul
etkinliklerine katilmasindaki artis, smifta Ogrencilerin kullanabilecegi bilgisayarlarin
olmasi, dgretmenlerin okul gilivenligi algis1 ve okulun akademik basariya verdigi 6nem

matematik basarisin1 olumlu yonde manidar etkilemektedir.

4.2. kinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci arastirma sorusu Ogretmen nitelikleri (kisisel ozellikleri, 6gretmen
yeterlikleri ve uygulamalar1 kategorileri) ve ¢aligma ortaminin TIMSS 2011°e katilan 8.
smif Ogrencilerinin matematik basarisini yordama diizeyini belirlemeye yoneliktir. Bu
kapsamda Ogretmen niteligi kategorileri ve calisma ortaminin 8. simif Ogrencilerinin

TIMSS 2011 matematik basarisina etkisi ¢oklu dogrusal regresyon ile incelenmistir.

62



Gerekli varsayimlarin saglandigi belirlendikten sonra coklu dogrusal regresyon analizi
tekniklerinden degisken ekleme yontemi (forward) kullanilmis ve her kategori igin
matematik basarisini en fazla yordayan bagimsiz degiskenler belirlenmistir. Degiskenlerin
regresyon katsayilarinin yorumlanmasinda standartlastirilmis B katsayis1 kullanilmistir.
Ikinci arastirma sorusu dort alt arastirma sorusu icermektedir. Bu alt problemlere iliskin
bulgu ve yorumlar agsagida sunulmustur. Ayrica 8. sinif 6grencileri i¢in 6gretmen nitelikleri

degiskenlerinin betimsel analiz sonuglar1 Ek 7°de yer almaktadir.

4.2.1. Sekizinci Simf Diizeyindeki Birinci Alt Arastirma Sorusuna iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerinin TIMSS 2011°e katilan 8.
siif dgrencilerinin matematik basarilarin1 yordama diizeyi incelenmistir. Sekizinci smif
ogretmenlerin kisisel ozellikleri kapsaminda TIMSS 2011 arastirmasindan elde edilen
degiskenler cinsiyet, yas, 0gretmenler arasi isbirligi, is doyumu, matematik 6gretiminde
Ozgliven ve etkili 6gretime hazir hissetmedir. Analiz sonucunda elde edilen degerler Tablo

10°da sunulmustur.

Tablo 10

Ogretmenlerin Kigsisel Ozelliklerinin 8. Stmif Ogrencilerinin Matematik Basarisini

Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle Tlgili B Std. Std. B

- R2 RZ F

Degiskenler katsayisi*  Hata  Katsayisi sd D
Degisim Degisim

Yas 12,476 1,377 0,118 0,119 0,014 0,014 90,075 6305 0,00
Is doyumu 3,907 0,634 0,078 0,154 0,024 0,009 61,322 6304 0,00
Matematik
Ogretiminde
Ozgiiven 3,478 0,728 0,063 0,171 0,029 0,006 36,942 6303 0,00
Cinsiyet 11,437 2,722 0,055 0,180 0,032 0,003 19,378 6302 0,00
Etkili  0gretime
hazir hissetme 0,078 0,027 0,038 0,183 0,034 0,001 8,565 6301 0,00
Sabit 309,23 11,14

*Standartlastirilmamis B Katsayisi
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Tablo 10’daki analiz sonuglari incelendiginde regresyon denkleminde alt1 yordayici
degiskenin test edildigi ve bu analizin bes agsamada tamamlandig goriilmektedir.
Regresyon esitligine birinci 6nemli yordayici degisken olarak yas, ikinci degisken olarak is
doyumu, tigiincii degisken olarak matematik Ogretiminde 6zgiliven, dordiincii degisken
olarak cinsiyet ve besinci degisken olarak etkili 6gretime hazir hissetme degiskenleri
girmistir. Ogretmenler arasi isbirligi degiskeni ise matematik basarisi ile manidar bir iliski
gostermedigi i¢in regresyon denkleminde yer almamistir. Ayrica O0gretmenlerin etkili
Ogretime hazir hissetmesi degiskeninin regresyon denkleminde yer almasinda bu

degiskeninin tam anlamiyla normal dagilima uygun olmamasi da etkili olabilir.

Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,033’diir; diger bir deyisle bu
degiskenler matematik basarisindaki varyansin yaklasik %3’iinii agiklamaktadir. Aym
zamanda bu regresyon analizi kiiciik etki biiyiikliigii indeksine sahiptir (f>=0,03).
Agiklanan varyansin diisiik olmasi veya etki biiyiikliigli indeksinin kii¢ciik olmasi bu
analizdeki yordayicilarin 8. smif Ogrencilerinin matematik basarisinda ¢ok etkili

olmadigini gostermektedir.

Tablo 10°’da da gosterildigi lizere regresyon analizine dahil edilen biitiin degiskenlerin
standartlastirilmis B katsayilar digiiktiir (<0,12). Regresyon katsayilarinin igaretlerine
bakildiginda tiim degiskenlerin basariyla pozitif yonlii iliskisi oldugu goriilmektedir. Bu
durum yas1 biiyiik veya kadin 6gretmenlerin 8. simif 6grencilerinin matematik basarisina

daha fazla katki sundugunu gostermektedir.

4.2.2. Sekizinci Simf Diizeyindeki Ikinci Alt Arastirma Sorusuna iliskin Bulgu
ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda Ogretmen yeterliklerinin TIMSS 2011°e katilan 8. smif
ogrencilerinin matematik basarilarin1 yordama diizeyi incelenmistir. Sekizinci siif
ogretmenlerinin 0gretmen yeterlikleri kapsaminda TIMSS 2011 arastirmasindan elde
edilen degiskenler tecriibe, lisans mezunu olma durumu, egitim bilimleri sertifikasi,
matematik sertifikasi ve son iki yilda bazi konularda mesleki gelisim etkinliklerine katilma
durumudur. TIMSS kapsaminda sorulan mesleki gelisim etkinligi konular1 matematik,
matematik Ogretimi, matematik Ogretim programi,  bilgi teknolojisinin matematige
entegresi, 6lgme ve degerlendirme, dgrenci ihtiyaglari ile elestirel diisiinme veya problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi tizerinedir. Analiz sonucunda elde edilen degerler Tablo

11°de sunulmustur.
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Tablo 11

Osretmen Yeterliklerinin 8. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini Yordamasina Iliskin

Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle ilgili P Std.  Std. B R? )

Degiskenler Katsayis1* Hata  Katsayisi R F d p
Degisim Degisim

Tecriibe 2,700 0,244 0,191 0,109 0,012 0,012 75,667 6305 0,00

Lisans mezunu 44,793 6,086 0,128 0,140 0,020 0,008 50,530 6304 0,00

Teknolojinin

entegresi -13,357 3,129 -0,058 0,148 0,022 0,002 13,951 6303 0.00

Matematik

Ogretimi 16,378 3,036 0,077 0,159 0,025 0,003 20,990 6302 0,00

Olgme ve

degerlendirme -10,399 3,435 -0,044 0,163 0,027 0,001 9,167 6301 0,00

Sabit 389,68 7,57

*Standartlagtiriimamis B Katsayisi

Tablo 11°deki analiz sonuglar incelendiginde regresyon denkleminde on bir yordayici
degiskenin yer aldig1 ve bu analizin bes asamada tamamlandig1 goriilmektedir. Regresyon
esitligine birinci dnemli yordayici1 degisken olarak tecriibe, ikinci degisken olarak lisans
mezunu olma durumu, liglincii degisken olarak bilgi teknolojilerinin matematige entegresi,
dordiincti degisken olarak matematik Ogretimi ve besinci degisken olarak olgme ve
degerlendirme konularinda mesleki gelisim etkinligine katilma girmistir. Ayrica
Ogretmenlerin egitim veya matematik iizerine sertifikasinin olmasi ile matematik,
matematik Ogretim programi, 6l¢gme ve degerlendirme, Ogrenci ihtiyaglari ile elestirel
diistinme veya problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi konularinda mesleki gelisim
etkinligine katilmasi degiskenleri matematik basarist ile manidar bir iliski gostermedigi
icin regresyon denkleminde yer almamaktadir. Ayrica Ogretmenlerin tecriibesi
degiskeninin regresyon denkleminde yer almasinda bu degiskeninin tam anlamiyla normal

dagilima uygun olmamasi da etkili olabilir.

Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,026°dir; diger bir deyisle bu bes
degisken bagimli degiskendeki varyansin sadece yaklasik %3’iinii aciklamaktadir. Bu
durum matematik basarisinin %97’sinin yani neredeyse tamaminin baska degiskenlerce
aciklandigimi gostermektedir. Ayn1 zamanda bu regresyon analizi kiiglik etki biiytikligi
indeksine sahiptir (f=0,03). Aciklanan varyansm diisiik olmasi veya etki biiyiikligii
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indeksinin kiiciik olmasi bu analizdeki yordayicilarin 8. sinif 6grencilerinin matematik

basarisinda c¢ok etkili olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 11°de de gosterildigi iizere regresyon analizine dahil edilen biitiin degiskenlerin
standartlastirilmis B katsayilar1 disiiktiir (f<0,20). Regresyon katsayilariin isaretlerine
bakildiginda regresyon esitligine {igiincli ve besinci asamada giren bilgi teknolojilerinin
matematige entegresi ve 6lgme-degerlendirmede Son iki yilda mesleki gelisim etkinligine
katilma degiskenleri ile matematik basaris1 arasinda negatif yonde bir iliski bulundugu

goriilmektedir.

4.2.3. Sekizinci Simf Diizeyindeki Uciincii Alt Arastirma Sorusuna iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda O6gretmen uygulamalarinin TIMSS 2011°¢ katilan 8. sinif
ogrencilerinin matematik basarilarint yordama diizeyi incelenmistir.  Sekizinci sinif
ogretmenlerinin uygulamalar1 kapsaminda TIMSS 2011 arastirmasindan elde edilen
bagimsiz degiskenler 6gretim siirecine ilgi ¢ekme, bazi kaynaklari temel kaynak olarak
kullanma (ders kitabi, calisma kitabi/kagitlari, materyal ve bilgisayar yazilimi), hesap
makinesi kullandirma, matematik 6devi verme sikligi, derse hazirlanirken ve sinif ici
ogretimde bilgisayar kullanma ile agiklama veya ispat gerektiren soru sormadir. Analiz

sonucunda elde edilen degerler Tablo 12’°de sunulmustur.
Tablo 12

Ogretmen Uygulamalarinin 8. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisim Yordamasina

Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle ilgili P Std. Std. B R ,

Degigkenler Katsayis1i*  Hata  Katsayist R F P
Degisim  Degisim

Derse hazirlanirk.

bilg. kullanma 16,782 3,448 0,062 0,074 0,005 0,005 34,812 6305 0,00

Calisma

kitabi/kagidi 10,817 2,801 0,050 0,096 0,009 0,004 23,564 6304 0,00

Agciklama/ispat

iceren soru sorma  -7,862 2,260 -0,045 0,106 0,011 0,002 13,050 6303 0,00

Sinifta bilgisayar

kullanma 9,414 2,760 0,043 0,114 0,013 0,002 11,634 6302 0,00

Sabit 439,62 6,04

*Standartlastirilmamis B Katsayisi
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Tablo 12’deki analiz sonuglar1 incelendiginde regresyon denkleminde on yordayici
degiskenin yer aldig1 ve bu analizin dort asamada tamamlandigi goriilmektedir. Regresyon
esitligine birinci onemli yordayici degisken olarak derse hazirlanirken bilgisayar kullanma,
ikinci degisken olarak ¢alisma kitabi/kagitlarin1 temel kaynak seklinde kullanma, iigiincii
degisken olarak agiklama/ispat gerektiren soru sorma ve dordiincii degisken olarak smnif igi
ogretimde bilgisayar kullanma girmistir. Ogretmenlerin 6gretim siirecine ilgi gekme, hesap
makinesi kullandirma, matematik 6devi verme sikligi ile ders kitabimi, materyali ve
bilgisayar yazilimlarini temel kaynak olarak kullanmasi, matematik basarisi ile manidar

bir iligki gostermedigi i¢in regresyon denkleminde yer almamaktadir.

Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,012°dir; diger bir deyisle bu alt1
degisken, bagimli degiskendeki varyansin yaklasik %1’ini aciklamaktadir. Bu durum
matematik basarisinin - %99’unun, diger bir deyisle neredeyse tamaminin baska
degiskenlerce acgiklandigin1 géstermektedir. Ayn1 zamanda bu regresyon analizi kiiciik etki
biiyiikliigii indeksine sahiptir (f>=0,01). A¢iklanan varyansin ¢ok diisiik olmasi1 veya etki
biytikliigli indeksinin kii¢iik olmasi bu analizdeki yordayicilarin 8. sinif 6grencilerinin

matematik basarisinda ¢ok etkili olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 12°’de de gosterildigi lizere regresyon analizine dahil edilen biitiin degiskenlerin
standartlastirilmis B katsayilart  disiiktir  (B<0,10). Ayrica aciklanan varyans
miktarlarindaki degisime bakildiginda biitiin yordayicilarin ¢ok diisiikk diizeyde matematik
basarisindaki varyansi agikladigi goriilmektedir (R2<0,01). Bu durum dgretmen
uygulamalar1 kategorisinde gergekten manidar Ozellikte bir degisken olmadigini
gostermektedir. Bu durumda Ogretmen uygulamalarimin matematik basarisint uygun
sekilde etkilemedigi veya kullanilan veri grubunda matematik basarisini etkileyen uygun

ogretmen uygulamalar1 degiskenlerinin bulunmadig: sdylenebilir.

4.2.4. Sekizinci Simif Diizeyindeki Dérdiincii Alt Arastirma Sorusuna fliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu alt arastirma sorusunda 6gretmenlerin ¢alisma ortaminin TIMSS 2011°e katilan 8. stmif
ogrencilerinin matematik basarilarint yordama diizeyi incelenmistir. Sekizinci smif
Ogretmenlerinin c¢alisma ortami1 kapsaminda TIMSS 2011 arastirmasindan elde edilen
bagimsiz degiskenler okulun akademik basariya verdigi 6nem, okul giivenligine iliskin

algi, calisma ortaminda karsilagilan problemler, siiftaki 6grenci sayisi, sinifta 6grenciler
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icin bilgisayarin olmasi, okul etkinliklerine ebeveynlerin katilimi, 6grencilerin okul
miilkiine saygis1 ve Ogretim siirecinde Ogretmenin sinifta karsilastifi engellerdir. Bu
engeller 6grencilerin 6nkosul bilgi ve beceri eksikligi, 6grencilerin yetersiz beslenmesi,
ogrencilerin  uykusuzlugu, 06zel ihtiyaclar1 olan Ogrenciler (fiziksel zorluk,
zihinsel/duygusal/psikolojik  bozukluk), ders isleyisini aksatan ve derse ilgisiz

ogrencilerdir. Analiz sonucunda elde edilen degerler Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Ogretmenlerin Calisma Ortanunin 8. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini

Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclar

Degisim Istatistikleri

Ogretmenle ilgili P Std. Std. B

2

Degigkenler Katsayis1*  Hata  Katsayisi R R? F p
Degisim Degisim

Derse ilgisiz

ogrenciler -31,746 2,696 -0,171 0,238 0,057 0,057 379,726 6305 0,00

Okulun basgariya

verdigi nem 3,313 0,797 0,069 0,286 0,082 0,025 172,044 6304 0,00

Yetersiz beslenme  -23,657 2,549 -0,137 0,307 0,094 0,012 86,439 6303 0,00

Okul giivenligine

iliskin alg1 6,046 0,836 0,115 0,312 0,098 0,003 23,489 6302 0,00

Calisma

ortamindaki

problemler -3,395 0,770 -0,061 0,319 0,102 0,004 29,084 6301 0,00

Ebeveyn katilim1 9,637 2,417 0,061 0,323 0,104 0,003 18,944 6300 0,00

Ogrencilerin

uykusuzlugu 9,701 2,313 0,061 0,328 0,107 0,003 19,693 6299

Ders isleyisini

aksatan 6grenciler 7,343 2,082 0,050 0,330 0,109 0,001 10,233 6298 0,00

Ozel ihtiyaglar

olan 6grenciler -6,923 2,076 -0,044 0,332 0,110 0,001 9,073 6297 0,00

Siniftaki  Sgrenci

sayisl 0,420 0,158 0,036 0,333 0,111 0,001 7,016 6296 0,01

Sabit 467,98 14,37

*Standartlastirilmamis B Katsayisi

Tablo 13’teki analiz sonuglart incelendiginde regresyon denkleminde on ii¢ yordayici
degiskenin yer aldig1 ve bu analizin on asamada tamamlandigi goriilmektedir. Regresyon
esitligine birinci 6nemli yordayict degisken olarak derse ilgisiz 6grenciler, ikinci degisken

olarak okulun akademik basariya verdigi onem, liglincli degisken olarak Ogrencilerin
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yetersiz beslenmesi, dordiincii degisken olarak okul gilivenligine iliskin algl girmistir.
Ayrica besinci degisken olarak calisma ortaminda karsilagilan problemler, altinci degisken
olarak okul etkinliklerine ebeveynlerin katilimi, yedinci degisken olarak ogrencilerin
uykusuzlugu, sekizinci degisken olarak ders isleyisini aksatan ogrenciler, dokuzuncu
degisken olarak 6zel ihtiyaglari olan 6grenciler ve onuncu degisken olarak siniftaki 6grenci
sayist denklemde yer almistir. Siifta Ggrenciler igin bilgisayar olmasi, 6grencilerin
onkosul bilgi ve beceri eksikligi olmasi ile okul miilkiine saygis1 matematik basarisi ile

manidar iliski gostermedigi i¢in regresyon denkleminde yer almamaistir.

Analizdeki tiim degiskenlere ait diizeltilmis R? degeri 0,110’dur; diger bir deyisle bu on
degisken, bagimli degiskendeki varyansin %11’ini agiklamaktadir. Bu durum matematik
basarisinin yaklasik %89’unun bagka degiskenlerce agiklandigini gostermektedir. Ayni
zamanda bu regresyon analizi kiigiik etki biiyiikliigii indeksine sahiptir (f>=0,12).
Aciklanan varyansin diisiik olmasi veya etki biiyiikliigii indeksinin kii¢iik olmasi bu
analizdeki yordayicilarin 8. smif Ogrencilerinin matematik basarisinda ¢ok etkili

olmadigini1 gostermektedir.

Tablo 13’te de gosterildigi iizere regresyon analizine dahil edilen biitiin degiskenlerin
standartlastirilmis B katsayilar digiiktiir ($<0,18). Regresyon katsayilarinin igaretlerine
bakildiginda regresyon esitligine birinci, lg¢iincii, besinci ve dokuzuncu asamada giren
derse ilgisiz 6grenciler, 6grencilerin yetersiz beslenmesi, ¢alisma ortamindaki problemler
ve 0zel ihtiyaglar1 olan 6grenciler ile matematik basaris1 arasinda negatif yonde bir iliski
bulunmaktadir. Ote yandan dgrencilerin uykusuzluk diizeyi ve ders isleyisini aksatan
ogrenci sayisindaki artis matematik basarisini olumlu etkilemektedir. Ayrica okulun
akademik basariya verdigi dnem ve 6gretmenin okul giivenligine iliskin algisindaki artig

matematik basarisini olumlu etkilemektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgulart dogrultusunda elde edilen sonuglara, bu sonuglarin

diger ¢alismalar ile tartisilmasina ve bu sonuglara iligkin dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada 6gretmen niteliklerinin TIMSS 2011 Tiirkiye uygulamasina katilan 4 ve 8.
siif 6grencilerinin matematik basarisina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu
ogretmen nitelikleri TIMSS 2011 arastirmasi kapsaminda kullanilan 6gretmen anketinden
elde edilmistir ve kisisel ozellikler, 6gretmen yeterlikleri, 6gretim uygulamalar ile ¢caligma
ortami kategorileri ile ifade edilmistir. Arastirma verilerinin analizinde her bir kategori igin
TIMSS 2011 c¢aligmasindaki degiskenlerin 4 ve 8. smf diizeyindeki ogrencilerin
matematik basarisin1 yordama diizeyi saptanmistir. Bu arastirmanin bulgularina gore 4 ve
8. smuf diizeyinde yapilan analiz sonuglarinin birbirine benzer oldugu goriilmiistiir. Bu

sebeple her iki sinif diizeyindeki sonuclar birlikte sunulmustur.

5.1.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerinin TIMSS 2011 Matematik Basarisina

Etkisine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada 4 ve 8. smif diizeyindeki analizlerden elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin kisisel ozelliklerinin 6grencilerin TIMSS 2011 matematik basarisindaki
varyansin diisiik bir kismini agikladig: tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin kisisel

ozelliklerinin 4. smif diizeyinde matematik basarisindaki varyansin yaklasik %10’unu ve 8.
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siif diizeyinde yaklagik %3 {inii acikladigi bulunmustur. Ayrica her iki sinif diizeyinde de
ogretmenlerin kisisel ozellikleri ve o6gretmen yeterliklerinin agikladiklar1 varyansin
birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu durum alanyazinla tutarlidir (Hanushek, 1970;
Kirkpatrick, 2002). Ayrica alanyazindaki arastirmalara bakildiginda bu arastirmada kisisel
ozellikler ve 6gretmen yeterlikleri kapsaminda ele alinan degiskenlerin genellikle sadece

kisisel 6zellikler kapsaminda ele alindig1 goriilmiistiir (Akytiz, 2006).

5.1.2. Ogretmen Yeterliklerinin TIMSS 2011 Matematik Basarisina Etkisine

Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada 4 ve 8. simif diizeyindeki analizlerden elde edilen bulgulara gore 6gretmen
yeterliklerinin 6grencilerin TIMSS 2011 matematik basarisindaki varyansin diisiik bir
kismimi acikladigi tespit edilmistir. Bu durum alanyazinla tutarhidir. Alvarez (2008)’in
caligmasinda 6gretmenlerin egitim ge¢misinin matematik basarisindaki varyansin %13 linii
acikladigi; sertifikasina dair bilgiler eklendiginde ise acgiklanan varyansin %20’ye
yiikseldigi saptanmistir. Ancak Alvarez (2008) standart bir sinav kullanmasina ragmen
ogretmenlerin test puani ve dgretmenlige baslama programi gibi TIMSS 2011 kapsaminda

ele alinmayan degiskenleri de arastirmaya dahil etmistir.

Alanyazinda 6grencilerin matematik basarisinda 6gretmen niteliklerinin etkisine yonelik
yapilan c¢alismalarda en c¢ok calisilan degiskenler arasinda 6gretmenin tecriibesi, sertifika
durumu, egitim diizeyi vardir (Bolyard & Moyer-Packenham, 2008; Kirkpatrick, 2002;
Rice, 2003; Rugraff, 2004; Wayne & Young, 2003). Ancak bu degiskenlerin dgrenci
basarisina etkisine yonelik yeterli kanit olmadigi da belirtilmistir (Kirkpatrick, 2002;
Rugraff, 2004). Asagida bu degiskenlere yonelik elde edilen sonuglar ve tartisiimasina yer

verilmistir.

Bu arastirmanin bulgularina gore 6gretmenin tecriibesi 4 ve 8. smif d6grencilerinin TIMSS
2011 matematik basarisin1 en ¢ok etkileyen degiskenlerden biridir. Ancak her iki siif
diizeyinde de matematik basarisin1 pozitif yonde diisiik etki biyiikliiglinde manidar
etkiledigi bulunmustur. Ustelik her iki smif diizeyinde de &gretmen yeterlikleri
kategorisindeki en 6nemli degisken oldugu goriilmiistiir. Bu durum alanyaznla tutarlidir.
Alanyazinda O6gretmenin tecriibesi Ogrencilerin matematik basarisinin en iyi yordayicisi
oldugu iddia edilmektedir (Hong, 2012; Zuzovsky, 2009). Ayrica pek ¢ok calismada bu iki
degisken arasinda pozitif yonde manidar iligski oldugu bulunmustur (Akyiiz, 2006; Cavdar,
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2015; Mohommadpour & Ghafar, 2014; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013). Nitekim gretmenin
tecriibesi ile 6grencilerin TIMSS matematik basarisi arasindaki iliskinin her {ilke igin ayni
oldugu da séylenemez (Akyliz, 2006; Hong, 2012; Sandoval-Hernandez, Jaschinski, Fraser
& lkoma, 2015). Ornegin Hong (2012)’in calismasina gore ogretmenin tecriibesi
gelismekte olan iilkelerde Ogrencilerin matematik basarisini pozitif yonde; gelismis
iilkelerde negatif yonde manidar yordamaktadir. Bazi iilkelerde ise bu iki degisken
arasinda manidar bir iliski olmadig1 bulunmustur (Jepsen, 2005; Palardy & Rumberger,
2008; Sandoval-Hernandez, Jaschinski, Fraser & Ikoma, 2015; Tella, 2008).

Ayrica bu aragtirmada 6gretmenlerin en az lisans mezunu olmasinin her iki sinif diizeyinde
de matematik basarisini diisiik etki biyiikliigii indeksinde manidar yordadigi tespit
edilmistir. Bu durum alanyazinla tutarhidir. Alanyazindaki ilgili ¢aligmalara gore
ogretmenin egitim diizeyi O6grencilerin TIMSS matematik basarisini manidar bir sekilde
yordamamaktadir (Akyiiz, 2006; Hong, 2012; Zuzovsky, 2009); ancak diger sinavlardaki
matematik basarisini manidar etkilemektedir (Alvarez, 2008; Jepsen, 2005; Klecker, 2008;
Palardy & Rumberger, 2008; Rivkin, Hanushek & Kain, 2005). Ayrica Chingos ve
Peterson (2011)’in caligmasina gore Ogretmenlerin yiiksek lisans derecesinin olmast
ogretmen etkililigi ile iliskili degildir. Ancak bu durumun ilkemizdeki gecerliligi
bilinmemektedir. Ulkemizdeki &gretmenlerin alanlarinda yiiksek lisans derecesine sahip
olmasimnin  Ogrencilerin matematik basarisina etkisine yonelik bir ¢alismaya

rastlanmamustir.

Ogretmenin sertifikasinin etkisine bakildiginda ise bu arastirmada 6gretmenlerin egitim
bilimleri sertikasina sahip olmasinin 4. sinif diizeyinde matematik basarisini diisiik etKi
diizeyinde manidar yordadigi; ancak 8. sinif diizeyinde manidar yordamadigi bulunmustur.
Ustelik dgretmenlerin matematik alaninda sertifikaya sahip olmasimin ise her iki sinif
diizeyinde matematik bagarisini manidar yordamadigi tespit edilmistir. Bu durum
alanyazinla tutarlidir. Bu degiskene yonelik yapilan pek cok arastirmada matematik
basaris1 ile manidar iligkisi olmadig tespit edilmistir (Alvarez, 2008; Klecker, 2008;
Rockoff, Jacob, Kane & Staiger, 2011; Mohommadpour & Ghafar, 2014; Palardy &
Rumberger, 2008; Zuzovsky, 2009). Ancak Tiirkiye’nin iginde yer aldigi bazi iilkelerde
matematik veya matematik Ogretimi alaninda lisans mezunu olan Ogretmenlerin
ogrencilerinin matematik basarisinin daha yiiksek oldugu saptanmistir (Mohommadpour &
Ghafar, 2014; Yetkiner Ozel & Ozel, 2013). Ote yandan alan yazinda da bu konuyla ilgili

tartismali  sonuglar vardir. Zuzovsky (2009)’de Israilli 8. smmf 6grencilerle yaptigt
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calismada benzer bir sonuca ulasirken bazi arastirmacilar 8. sinif dgrencilerinin TIMSS
2007 basarisinda matematik veya matematik 6gretmenligi lizerinde lisans mezunu olan
Ogretmenlerin 0grencilerinin matematik basarisinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir
(Mohommadpour ve Ghafar, 2014; Yetkiner Ozel ve Ozel, 2013). Ote yandan bu
arastirmadaki regresyon esitliklerine matematik sertifikasinin dahil edilmemesi dikkat
cekici bir durumdur. Bu durum 4 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik dgretimi siirecinde

Ogretmenlerin derin matematik bilgisine sahip olmasina gerek olmadig1 anlamina gelebilir.

5.1.3. Ogretmen Uygulamalarmin TIMSS 2011 Matematik Basarisina Etkisine

Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada 4 ve 8. smif diizeyinde TIMSS 2011 matematik basarisindaki varyansi en
az acgiklayan Kkategorinin Ogretmen uygulamalart oldugu bulunmustur. Ogretmen
uygulamalar1 4. smif matematik basarisindaki degiskenligin yaklagik %4’iinii ve 8.
siniftaki degiskenligin yaklasik %1’ini agiklamaktadir. Ayrica regresyon denklemlerinde
biitiin degiskenlere ait standartlastirilmis katsayr da diistiktiir (3<0,11). Bu durum 6gretmen
uygulamalarinin kisisel 6zellikleri ve yeterliklerine gore dgrenci basarisinda daha 6nemsiz
oldugunu gostermektedir. Bu durum alanyazinla tutarsizdir. Palardy ve Rumberger
(2008)’e gore Ogretmenlerin dgretim uygulamalari, kisisel 6zelliklerine gére 6grencilerin
basarisi ile daha fazla iliskilidir. Ayn1 zamanda alanyazinda matematik basarisini etkileyen

pek ¢ok onemli teknige yonelik 6nemli ¢aligmalar da vardir.

Bu arastirmadan elde edilen, 6gretmenlerin dersteki 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
matematik basarisindaki varyansi ¢ok diislik diizeyde agiklamasi sonucu TIMSS 2011
ogretmen anketinde 6zellikle bu kategoriye iligkin dnemli degiskenlerin bulunmadigina
isaret etmektedir. Diger bir deyisle TIMSS 2011 aragtirmasinda 6gretmen uygulamalari
igin yeterince soru sorulmadigim gostermektedir. Ornegin bu kategori kapsaminda TIMSS
2011 dgretmen anketinde yer alan 6gretim siirecindeki baz1 davranislari, kaynak kullanima,
hesap makinesi kullandirmasi, matematik odevi verme sikligt ve bazi soru tiirlerini
ogrenmeyi degerlendirmede kullanimi gibi sorulara yer verilmistir. Oysaki Milli Egitim
Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan 6gretmen yeterligi
lizerine hazirlanan rapora gore matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretim durumlarimi
planlamasi ve diizenlemesi, ders becerilerini gelistirmesi (problem ¢dzme, akil yiiriitme,

iliskilendirme ve iletisim), matematik 6gretiminin izlenmesi ve gelistirilmesi gibi alanlarda
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yeterli olmas1 gerekmektedir (MEB, 2008). Bu baglamda incelendiginde ozellikle bu
kategori bakimmdan TIMSS 2011 6gretmen anketinin olduk¢a yetersiz oldugu sonucuna

varilmaktadir.

Ogretim uygulamalar1 alanyazinda siklikla calisilan konular arasindadir; ancak bu
degiskenlerin basariyla iliskisine dair yeterli kanit yoktur (Kirkpatrick, 2002; Rugraff,
2004). Nitekim 6gretmenlerin matematik 6gretiminde kullanabilecegi yontem ve teknikler
cesitlidir. Ornegin 6gretmenin derste etkinlik kullanip kullanmamasi ve bu etkinlikleri
derse nasil entegre ettigi matematik ogretiminde 6nemlidir. Benzer sekilde rutin olmayan
problemleri kullanip kullanmamasi, bu problemleri 6grencilere ¢ozdiirme siireci ayr1 ve
matematik Ogretiminde Onemli konulardan sadece biridir. Ancak bu arastirmada bu

degiskenlere yer verilememistir.

Ayrica MEB (2008) raporunda yer alan Ogretmenlerin 6grenciyi tanimasi, 0grenme-
ogretme siirecine hazirlanmasi, matematik dersi 6grenme alanlarindaki (sayilar, geometri,
Oleme, olasilik ve istatistik) bilginin dgretim siirecinde kullanabilmesi gibi bazi 6gretmen
yeterliklerinin anket ile tam anlamiyla olgiilmesi miimkiin degildir. Oysaki TIMSS ve
PISA gibi uluslararast smavlarda Ogretmen veya Ogrenci gorlislerine gore Ogretmen

ozellikleri anket yoluyla elde edilmektedir.

5.1.4. Ogretmenlerin Calisma Kosullarimin TIMSS 2011 Matematik Basarisina

Etkisine Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada 4 ve 8. siif diizeyinde TIMSS 2011 matematik basarisindaki varyansi en
cok aciklayan kategorinin Ogretmenlerin ¢alisma ortamlarmin oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢alisma ortami 4. simf matematik basarisindaki degiskenligin yaklasik
%12’sini ve 8. smiftaki degiskenligin yaklagik %11’ini agiklamaktadir. Ayrica bu
ogrencilerin matematik bagarisin1 en ¢ok etkileyen degiskenlerin simif diizeyine gore
birbirinden farkli oldugu saptanmistir. Dordiincii sinif diizeyinde matematik basarisin1 en
cok etkileyen degisken ebeveynlerin okul etkinliklerine katilimi iken 8. sinif diizeyinde
derse ilgisiz 6grencilerin olmasidir. Ancak regresyon esitliklerinde bu degiskenlerin etki
biiytikligii de diistiktir. Smuf igi faktorlerin matematik 6gretimini sinirlandirmasiyla ilgili
ogretmen diisiincelerinin dgrencilerin matematik basarisini manidar etkiledigi tilkemizdeki

alan yazinla tutarh bir sonugtur (Akyiiz, 2006; Mihyap, 2011). Ayrica smnif biyiikliigiiniin
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Ogrenci basarisini etkileyen 6nemli bir degisken oldugu goriilmiistiir (Akyiiz, 2006; Breton,

2014).

Ozetle bu arastirmada, 4 ve 8. smif diizeyindeki analizlerden elde edilen bulgulara gére
TIMSS 2011 6gretmen anketindeki degiskenleri iceren 6gretmen niteligine iliskin tiim
kategorilerinin TIMSS 2011 matematik basarisindaki varyansin oldukea diisiik bir kismini
acikladigi  sonucuna ulasilmustir.  Ogretmenlerin  kisisel — ozellikleri, yeterlikleri,
uygulamalar1 ve c¢alisma ortami1 kategorilerinin, diger bir deyisle tim kategorilerin
matematik basarisinda agikladigi varyans miktar1 yaklasik %12 ile %1 arasinda
degismektedir. Bu durum TIMSS 2011°den elde edilen biitiin 6gretmen 6zelliklerinin
matematik basarisin1 diisiik diizeyde veya kiigiik etki biiyiikligii indeksinde yordadigi
anlamima gelmektedir. Aslinda bu durum alan yazinla tutarhdir. Alanyazinda
Ogretmenlerin 6grencilerinin matematik basarisinda olumlu yonde etkili oldugu iddia
edilmesine ragmen (Akiba, LeTendre & Scribner, 2007; Provasnik & Young, 2003) bu
konuda yapilan birgok c¢alismada Ogretmen &zelliklerinin 6grencilerin - matematik
basarisindaki varyansin az bir kismii agikladigi tespit edilmistir (Alvarez, 2008; Anil,
Ozer Ozkan & Demir, 2015).

Bu arastirmada elde edilen 6grencilerin matematik basarisini 6gretmenlerin diisiik diizeyde
etkilemesi sonucunun ii¢ nedeni olabilecegi diigiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde
TIMSS 2011 6gretmen anketinin igeriginin yeterli olmamasi, iilkemizdeki &grencilerin
matematik bagarisini etkileyen daha baskin degiskenlerin olabilecegi ve bu arastirmada

kullanilan 6gretmen niteligi modelinin bu nedenler arasinda olabilecegi tespit edilmistir.

Ogretmen niteliklerinin dgrencilerin TIMSS 2011 matematik basarisin1 kiigiik etki
buylikligi indeksinde yordamasina yol agabilecek birinci neden, TIMSS 2011
arastirmasindaki 6gretmen anketi iceriginin, dgretmen niteliklerini belirleme acisindan
yetersiz kalmasidir. Alanyazin incelemesi sonucunda TIMSS 2011 arastirmasinda
kullanilan anketlerin kapsaminin yeterligine yonelik bir calismaya rastlanmamigtir. TIMSS
iizerine yapilan aragtirmalara bakildiginda genellikle 6§retmenin tecriibesi, egitim diizeyi,
sertifikasi, okul kaynaklari, okul iklimi, sinif biiyiikliigii gibi baz1 degiskenler bakimindan
tilkeler arasi karsilagtirmalar yapildig1 goriilmiistiir (Akiba, LeTendre & Scribner, 2007;
Akyliz, 2006; Hong, 2012; Sandoval-Hernandez, Jaschinski, Fraser & lkoma, 2015).
Ayrica bir iilke iizerinde Ogretmen ve Ogrencilere yonelik ¢ok sayida degiskenin ele

alindig1 ¢aligmalar da bulunmaktadir; ancak bunlarda da birbirinden farkli degiskenlerin
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kullanildig1 goriilmiistiir (Cavdar, 2015; Mihyap, 2011; Ramirez, 2006; Yetkiner Ozel ve
Ozel, 2013; Yildinm & Bilican Demir, 2014; Zuzovsky, 2009). Bu durumun nedenleri
arasinda 6gretmen niteliginin tanimi1 ve ders basarisinda etkili 6gretmenlerin 6zellikleri
hakkinda ortak bir goriise varilamamasi olabilir. Ayrica iilkelerin kiiltiirel farkliliklarindan

dolay1 baz1 degiskenlerin etkisi de degisebilir.

Aslinda giinlimiizde bazi biiyiikk Olcekli sinavlar, icerdigi degiskenlerin Glgiilmesi
bakimindan elestirilmektedir. Benzer bir yorum PISA 2012 ve Higbir Cocuk Geride
Kalmasin (NCLB) projesi i¢in de yapilmaktadir (The Guardian, 2014). NCLB projesi
kapsaminda da 6gretmen niteliginin tanimlanmasi ve olgiilmesi isleminde yetersiz oldugu
iddia edilmistir (Jepsen, 2005). Palardy ve Rumberger (2008) tarafindan NCLB projesinde
Ogretmenlerin tutumlar1 ve 6gretim uygulamalarina daha fazla yer verilmesi Onerilmistir.
TIMSS 2007 Tiirkiye verisi iizerine yapilan bir arastirmada da anket maddelerinde muglak
ifadeler oldugu sonucuna ulagilmistir (Yildirnm & Yildirim, 2009). Ayni siif igerisinde
bulunan 6grencilerin smif iginde yaptiklari etkinliklerin sikligr ile ilgili sorulara farkli

cevap verdigi tespit edilmistir.

TIMSS gibi uluslararas1 degerlendirmeler, bu arastirmalara katilan iilkelerde egitim
politikalarinin belirlenmesinde bilyiik 6neme sahiptir (Ercikan & Koh, 2005). TIMSS’in
amaci llkeler arasi karsilastirma yapmak ve genel olarak iilkelerin egitim sistemlerini
betimlemektir (Milli Egitim Bakanligi TIMSS, 2014). Ayrica TIMSS, egitim politikalarini
belirleyenlerin, 6gretim programlarini hazirlayan uzmanlarin ve aragtirmacilarin kendi
sistemlerinin isleyisini daha iyi anlamalarina olanak saglar (EARGED, 2003). Nitekim
TIMSS 2011 ogretmen anketinin temel amaclarindan biri Ogretmen niteliginin
tanimlanmast ve Olc¢lilmesi olmadigi i¢cin TIMSS 2011 arastirmasi bu konuda yetersiz
kalmis olabilir; ancak egitim sisteminin temel yapitaslarindan biri olan 6gretmenin
etkisinin net bir sekilde belirlenmemesi egitim politikalarinda hata yapilmasina yol
acacaktir. Ayrica bu durum TIMSS verisinin kullanildig1 ¢alismalarda veya TIMSS analizi

sonuclarina dayanilarak alinan kararlarda hatalarin olmasina neden olacaktir.

Ogrencilerin TIMSS 2011 matematik basarisinda 6gretmen 6zelliklerinin diisiik diizeyde
etkili olmast sonucunun bulunmasmin ikinci nedeni olarak iilkemizdeki 6grencilerin
matematik basarisinda daha baskin degiskenlerin rol oynamasi diisiiniilmektedir.
Alanyazin incelemesi sonucunda Ogrenci basarisinda en etkili faktoriin 6grencilerin

sosyoekonomik diizeyi ve okullar1 oldugu tespit edilmistir (Altun, 2007; Provasnik &
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Young, 2003; Rivkin, Hanushek & Kain, 2005). Rivkin, Hanushek ve Kain (2005)’e gore
Ogrencilerin basart puanlari, 6gretmenlerin ve okullarin gdzlenebilir o6zellikleri ile
sistematik bir sekilde iliskilidir; fakat bu degiskenlerin etkileri genellikle kiigliktiir ve bu
etki kiigik yas grubundaki ogrencilerde daha fazladir. Bu konuda iilkemizdeki
caligmalarda 6grenci basarisini en ¢ok etkileyen ozelligin 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyi oldugu sonucuna ulasilmistir (Altun, 2007; Anil, Ozer Ozkan & Demir, 2015).
Daha sonra ise anne-babanin egitim diizeyi gelmektedir (Anil, Ozer Ozkan & Demir,
2015). Ayrica bu arastirmalarda Ogretmenlere ait 6zelliklerin O6grenci basarisini en az
yordayan degiskenler arasinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica bir¢cok ¢alismada yiiksek ve
diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin nitelikli 0gretmenlere erisiminde denge
olmadig tespit edilmistir (Akiba, LeTendre & Scribner, 2007). Provasnik ve Young (2003)
ise Ogretmenin niteliginin 6grencilerin matematik basarisinin bagimsiz bir yordayicisi
olmamasi nedeniyle Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi ve onemli Ogrenci Ozellikleri

kontrol altina alinmasi gerektigi onermistir.

Son olarak bu arastirmada 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin TIMSS 2011 matematik
bagarisin1 kiigiik etki biiylikligii indeksinde yordamasi sonucunun bulunmasina bu
arastirmada kullanilan 6gretmen niteligi modelinin de yol agabilecegi diisiiniimektedir.
Ancak bu arastirmada kullanilan 6gretmen niteligi modeli alanyazindan yararlanilarak
olusturulmustur. Elde edilen bu sonu¢ bu modelde de bir sorun oldugunu ve bu
degiskenlerin bu kategorileri temsil etmedigini de gosterebilir; ancak bu arastirmada
kullanilan 6gretmen Ozellikleri TIMSS 2011 6gretmen anketi ile smirlidir. Ogretmen
anketinde yer alan ve Tiirkiye verisinde ¢oklu dogrusal regresyon analizinin varsayimlarina
uygun tiim degiskenlere arastirmada yer verilmistir. Alanyazindaki ¢aligmalarda da
ogretmen niteligine iliskin degiskenlerin se¢iminin 6nemli olduguna vurgu yapilmaktadir
(Jepsen, 2005). Bu baglamda bu arastirmadaki 6gretmen niteligi modelinin yetersiz olma
ihtimalinin yine TIMSS 2011 6gretmen anketi ile sinirlandirilmasindan kaynaklandigi
sonucuna ulasilabilir. Jepsen (2005)’e gore 6gretmenin egitimi ve sertifikasi sistematik bir
sekilde matematik basarisiyla ilgili degildir. Ayrica 6gretmen niteligi dnemli olabilir;

ancak bu durumun tecriibe, sertifika ve egitim ile 6l¢iilmesi yetersizdir (Jepsen, 2005).

Ayrica bu aragtirmada 4 ve 8. sinif diizeyinde analizler sonucunda olusturulan regresyon
esitliklerine bazi degiskenlerin giris sirasinin sinif diizeyine gore degistigi goriilmiistiir.

Biitliin kategoriler matematik bagarisini kiigiik etki biiyilikligii indeksinde yordamasina
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ragmen bu durum bazi degigkenlerin yordama diizeyinin sinif diizeyine gore degistigine

isaret etmektedir. Benzer sonuglara alanyazinda da ulasilmistir (Cavdar, 2015; Rice, 2003).

Ozetle incelenen arastirma sorularmin sonuglarina gére dgretmen nitelikleri 4 ve 8. smif
diizeyindeki Ogrencilerin TIMSS 2011 matematik basarisindaki degiskenligin kiigiik bir
kismini agiklamaktadir. Bu duruma TIMSS 2011 arastirmasindaki Ogretmen Anketi’nin,
ogretmen niteliklerini belirleme agisindan yetersiz icerige sahip olmasinin ve iilkemizdeki
ogrencilerin matematik basarisinda okul, sosyoekonomik diizey gibi daha baskin

degiskenlerin de rol oynamasinin neden olacag diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

e Her iki siif diizeyindeki biitiin kategorilerde yapilan analizlerde acgiklanan
varyansin diisiik olmast TIMSS 2011 arastirmasindan elde edilen degiskenlerin
Ogrenci basarisini agiklamada yetersiz kaldigina isaret etmektedir. Bu sebeple MEB
tarafindan 6gretmen politikasi ile karar alinirken bu duruma dikkat edilmelidir.

e TIMSS 2011 Ogretmen Anketi’nin, &zellikle dgretmenlerin matematik gretimi
uygulamalarin1 belirlemeye yonelik bazi degiskenleri (alan 6gretimi tekniklerinin
nasil kullanildig1 gibi) daha detayli igerecek sekilde diizenlenmesi gereklidir.

e Ogretmenlerin en az lisans mezunu olmasinin 4 ve 8. sinif diizeyinde matematik
basarisint olumlu etkilemektedir. Bu nedenle o6gretmenlerin lisansiistii egitim
almalar tesvik edilmelidir.

e Ogrenci veya okul etkisini dikkate alimarak c¢ok diizeyli istatistiksel teknikler ile bu

arastirma tekrarlanabilir.
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EK 1: MEB’e Gore Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB, 2008)
A- Kisisel ve mesleki degerler- mesleki gelisim

e Ogrencilere deger verme, anlama ve saygi gosterme

e Ogrencilerin 6grenebilecegine ve basarabilecegine inanma
e Ulusal ve evrensel degerlere 6nem verme

e Oz degerlendirme yapma

e Kisisel gelisimi saglama

e Mesleki gelisimleri izleme ve katki saglama

e Okulun iyilestirilmesine ve gelistirilmesine katki saglama

e Mesleki yasalari izleme, gérev ve sorumluluklar: yerine getirme
B- Ogrenciyi tanima

e Gelisim ozelliklerini tanima
e llgi ve ihtiyaclar1 dikkate alma
e Ogrenciye deger verme

e Ogrenciye rehberlik etmek
C- Ogretme ve 6grenme siireci

e Dersi planlama

e Materyal hazirlama

e Ogrenme ortamlarim diizenleme

e Ders dis1 etkinlikler diizenleme

o Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6gretimi gesitlendirme
e Zaman yonetimi

e Davranis yonetimi
D- Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme

e Olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini belirleme

e Degisik 6lgme tekniklerini kullanarak 6grencinin 6grenmelerini 6lgme

e Verileri analiz ederek yorumlama, 6grencinin gelisimi ve 6grenmesi hakkinda geri
bildirim saglama

e Sonuglara gore dgretme-6grenme siirecini gozden gegirme
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E- Okul, Aile ve Toplum Iligkileri

e (evreyi tanima

e (evre olanaklarindan yararlanma

e  Okulu kiiltiir merkezi durumuna getirme

e Aileyi tanima ve ailelerle iligkilerde tarafsizlik

e Aile katilim1 ve igbirligi saglama
F- Program ve igerik bilgisi

e Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 ve ilkeleri
o Ozel alan dgretim program bilgisi ve uygulama becerisi

e Ozel alan dgretim programini izleme degerlendirme ve gelistirme

[Ikdgretim Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (MEB, 2008)
1- Matematik 6gretim durumlarini planlama ve diizenleme

e Ogretimine uygun planlama yapabilme

e Ogretimine uygun dgrenme ortamlari diizenleyebilme

e Ogrenme ve oOgretme siireglerini zenginlestirmek icin uygun arag-gerec ve
kaynaklardan yararlanabilme

e Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklari kullanabilme

e Ogrencilerin duyussal dzelliklerini gelistirebilme

e Ozel gereksinimli ve ozel egitime gereksinim duyan Ogrencileri dikkate alan

uygulamalar yapabilme
2- Matematik dersi 6grenme alanlarina iligkin yeterlikler

e Sayilar alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

e Geometri alanindaki bilgisini 6gretim stirecinde kullanabilme

e Olgme alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

e Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

e Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

e Atatiirk’lin bilim ve matematikle ilgili diisiince, goriis ve caligmalarin1 6gretim

stirecindeki uygulamalara yansitabilme
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3- Matematik dersi becerilerini geligtirme

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme
Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme
Ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme

4- Matematik 0gretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi

-----

Matematik 6gretimine iligskin izleme ve degerlendirme uygulamalarini yapabilme
Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan Slgme ve

degerlendirme sonuglarini uygulamalara yansitabilme

5- Okul, aile ve toplumla isbirligi yapma

Ogrencilerin matematik bilgi, becerilerinin gelistirilmesinde aile ve toplumla
isbirligi yapabilme
Okulun bilim, kiiltir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde aile ve toplumla

isbirligi yapabilme

6- Mesleki gelisim saglama

Mesleki yeterlikleri belirleyebilme
Matematik egitimine iligkin bilgisini kullanabilme

Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme
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EK 2. Ogretmen Anketi’ndeki Ornek Sorular

Ornek Soru 1.

Sizce asagidaki durumlar sinifinizdaki 6gretimi hangi derecede sinirlandirmaktadir?*

Uygulanabilir
Degil Biraz Orta Cok

a) Ogrencilerin &nkosul bilgi veya beceri
eksikligi

b) Ogrencilerin yetersiz beslenmesi

¢) Ogrencilerin uykusuzlugu

d) Ozel ihtiyaclar1 olan &grenciler (&rn.
Fiziksel zorluk, zihinsel veya
duygusal/psikolojik bozukluk)

e) Ders isleyisini aksatan 6grenciler

f) Derse ilgisiz 0grenciler

*Soru Kodu: ATBG16 (4. Smif) ve BTBG15 (8. Sinif)

Ornek Soru 2.

Sinifinizdaki matematik 6gretiminde asagidaki kaynaklari nasil kullaniyorsunuz?*

Temel Yardimci
Kaynak Kaynak  Kullanmiyorum

a) Ders kitaplar1

b) Calisma kitabi/kagitlar

¢) Ogrencilerin kavramlar1 anlamalarini
kolaylastiran materyaller

d) Matematik 6gretimi icin hazirlanmis
bilgisayar yazilimlari

*Soru Kodu: ATBMO04 (4. Sinif) ve BTBM20 (8. Sinif)
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EK 3. Arastirmada Kullanilan Ogretmen Niteligine Ait Degiskenler

Simf 4. Simf 8. Simf
Kategori No Degisken Yanit Secenekleri Seviyesi TIMSS Kod TIMSS Kod
1- Kadin 4. Sif
1 Cinsiyet 0- Erkek 8. Smf ATBGO2 BTBG02
1- 25 altt
2-25-29
& 3-30-39
E 4- 40-49 4. Simif
X2 Yas 5- 50 ve isti 8. Smif ATBGO3 BTBGO3
5 4. Smf
:g 3 Ogretmenler arast igbirligi 8. Simuf  ATBGCIT BTBGCIT
g 4. Simf
24 Is Doyumu 8. Smuf ATBGTCS BTBGTCS
2 .
= Matematik Ogretiminde 4. Simif
5 Ozgiiven 8. Smf ATBMCTM BTBMCTM
BTDM30NU
ATDM12NU BTDMB30AL
4.Smf ATDM12GE BTDM30GE
6 Etkili 6gretime hazir hissetme 8. Simf ATDM12DT BTDM30DT
4. Simf
1 Tecriibe 8. Smif ATBGO1 BTBGO1
1- Evet 4. Smf
2 Lisans mezunu 0- Hayir 8. Simuf ATBGO04 BTBG04
1- Evet 4. Simif
3 Egitim sertifikas1 0- Hayir 8. Smuf ATDMO5 BTDMO05
1- Evet 4. Simif
2 4 Matematik sertifikasi 0- Hayir 8. Simuf ATDMOS BTDMO05
E Matematik alaninda mesleki ~ 1- Evet 4. Simif
E 5 gelisim etkinligine katilma 0- Hayir 8. Smif ATBM11A  BTBM29A
-
& Matematik dgretimi
E konusunda mesleki gelisim 1- Evet 4. Smf
E 6 etkinligine katilma 0- Hayir 8. Smif ATBM11B BTBM29B
E Matematik 6gretimi programi
= konusunda mesleki gelisim 1- Evet 4. Siif
E 7 etkinligine katilma 0- Hayir 8. Simf ATBM11C  BTBM29C
&
Q2 Bilgi teknolojilerinin
© matematige entegresi
konusunda mesleki gelisim 1- Evet 4. Simif
8 etkinligine katilma 0- Hayir 8. Smf ATBM11D BTBM29D
Olgme ve degerlendirme
konusunda mesleki gelisim 1- Evet 4. Simf
9 etkinligine katilma 0- Hayir 8. Simf ATBMI1I1E BTBM29F
Ozel ihtiyaglari olan
ogrenciler konusunda mesleki 1- Evet 4. Simf
10 gelisim etkinligine katilma 0- Hayir 8. Smif ATBMI11F BTBM29G
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Elestirel diisiinme/problem
¢O6zme becerilerinin

gelistirilmesi mesleki gelisim  1- Evet
11  etkinligine katilma 0- Hayir 8. Simf  yok BTBM29E
4. Sif
1 Ogretim Siireci 8. Smif ATBGIES BTBGIES
1- Temel kaynak
0- Yardimci
kaynak/ 4. Simf
2 Ders kitaplarimi kullanma kullanmiyorum 8. Smif ATBMO4A  BTBM20A
1- Temel kaynak
0- Yardimci
Caligma kitap veya kagitlarmi kaynak/ 4. Smuf
3 kullanma kullanmiyorum 8. Smf ATBMO4B  BTBMZ20B
1- Temel kaynak
0- Yardimci
kaynak/ 4. Simf
= 4 Materyal kullanma kullanmryorum 8. Smif ATBM04C  BTBM20C
j 1- Temel kaynak
< 0- Yardimeci
% kaynak/ 4. Smf
- 5 Bilgisayar yazilimi kullanma  kullanmiyorum 8. Smif ATBM04D  BTBM20D
-]
g 1- Evet 4. Simf
o 6 Hesap makinesi kullandirma  O- Hayir 8. Simif  ATBMO5 BTBM21A
5 1-Haftada 1'den az/
E vermem
= 2-Haftada 1-2 kez
,5 Matematik 6devi verme 3-Haftada 3-4 defa 4. Simif
Q7 siklig1 4-Her giin 8. Smuf ATBMO9A  BTBM25A
Derse hazirlanirken bilgisayar 1- Evet 4. Smf
8 kullanma 0- Hayir 8. Smif ATBGO9AA BTBGO09AA
Smif i¢i 6gretimde bilgisayar  1- Evet 4. Simif
9 kullanma 0- Hayir 8. Smf ATBGO9AC BTBGO9AC
1- Her zaman veya
neredeyse her
Zzaman
Aciklama veya 2- Bazen
ispatlamalarini gerektiren 3- Asla veya
10 soru sorma neredeyse asla 8. Simf  yok BTBM28D
o
>
il
& Okulun akademik basariya 4. Smf
3 1  verdigi 6nem 8. Simf ATBGEAS BTBGEAS
(% 4. Smif
32 Okul giivenligine iliskin algi 8. Simf ATBGSOS BTBGSOS
<
< Calisma ortaminda 4. Simf
3 karsilagilan problemler 8. Smf ATBGTWC BTBGTWC
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10

11

12

13

Siniftaki 6grenci sayisi

Sinifta 6grenciler igin

bilgisayar varlig

Smftaki 6grencilerin 6nkosul
bilgi veya beceri eksikliginin

olmasi

Siniftaki 6grencilerin yetersiz

beslenmesi

Swmftaki 6grencilerin

uykusuzlugu

Sinifta 6zel ihtiyaclari olan
ogrenciler (6rn. Fiziksel
zorluk, zihinsel veya
duygusal/psikolojik bozukluk)

Smifta ders isleyisini aksatan

ogrenciler

Sinifta derse ilgisiz
ogrencilerin olmasi

Okul etkinliklerine
ebevynlerin katilimi

Ogrencilerin okul miilkiine

saygisl

1- Evet
2- Hayir

1- Biraz veya
uygulanabilir degil
2- Orta

3-Cok

1- Biraz veya
uygulanabilir degil
2- Orta

3-Cok

1- Biraz veya
uygulanabilir degil
2-Orta

3-Cok

1- Biraz veya
uygulanabilir degil
2- Orta

3-Cok

1- Biraz veya
uygulanabilir degil
2- Orta

3-Cok

1- Biraz veya
uygulanabilir degil
2- Orta

3-Cok

1- Distik
2- Orta
3- Yiiksek

1- Diisiik
2- Orta
3- Yiiksek

A 0B

. Siif
. Siif

. Siif
. Siif

. Siif
. Siif

. Smf
. Siif

. Siif
. Sinif

. Siif
. Sinif

. Sinif
. Sinif

. Siif
. Siif

. Sinif
. Sinif

. Sinif
. Siif

ATBG12A

ATBMO6A

ATBG16A

ATBG16B

ATBG16C

ATBG16D

ATBGI16E

ATBGI16F

ATBGO6F

ATBGO06G

BTBG12

BTBM22A

BTBG15A

BTBG15B

BTBG15C

BTBG15D

BTBGI15E

BTBGI15F

BTBGOGF

BTBG06G
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EK 4. Cahsmada Kullanilan Ortiik Degiskenlerin Olusturulmasinda Kullanilan
TIMSS 2011 Anket Maddeleri ve Kodlar

Gizil Degisken-

Anket Maddeleri

Okulun akademik
basariya verdigi 6nem

algisi

Ogretmenlerin, dgretim programlarmin hedeflerini anlama diizeyi
(ATBG06B — BTBGO06B)

Ogretmenlerin 6gretim programlarini uygulama basarist (ATBG06C —
BTBGO06C)

Ogretmenlerin 6grenci basarisi ile ilgili beklentileri (ATBG06D —
BTBGO6BD)

Ogrenci basarisi icin aile/veli destegi (ATBGO6E — BTBGO6E)
Ogrencilerin okulda basarili olma istegi (ATBG0O6H — BTBGO6H)

Okul giivenligine
iligkin alg1

Okulumuz giivenli bir ¢evrededir. (ATBG07A -— BTBGO7A)
Okulda kendimi giivende hissederim. (ATBG07B -— BTBGO07B)
Okulun giivenlik kurallar1 uygulamalar1 yeterlidir. (ATBGO07C —
BTBGO07C)

Ogrenciler okul kurallarina uyarlar. (ATBG07D — BTBG07D)
Ogrenciler, 6gretmenlere saygilidir. (ATBGO7E — BTBGO7E)

Caligma ortaminda

kargilagilan problemler

Okul binasinin ciddi bir onarima ihtiyaci vardir. (ATBGOSA — BTBG08A)
Siniflar kalabaliktir. (ATBGO8B — BTBGO08A)

Ogretmenlerin ders saatleri fazladir. (ATBG08C — BTBG08C)
Ogretmenlerin yeterli calisma alanlar1 yoktur. (8r. derse hazirlik, birlikte
caligma veya O6grencilerle bulusma) (ATBG0SD — BTBGO08D)
Ogretmenler igin egitim materyalleri yetersizdir. (ATBGOSE — BTBGOSE)

Ogretmenler arasi

isbirligi

Belli bir konunun nasil dgretilecegini tartisma (ATBG10A — BTBG10A)
Ogretim materyallerinin planlanmasi ve hazirlanmasinda isbirligi yapma
(ATBG10B — BTBG10B)

Ogretim tecriibelerini paylasma (ATBG10C — BTBG10C)

Ogretim hakkinda yeni/daha fazla 6grenebilmek amaciyla baska bir sinifta
ders izleme (ATBG10D - BTBG10D)

Yeni fikirleri denemek i¢in isbirligi yapma (ATBG10E — BTBG10E)

Ogretim siireci

Ogrencilerin derste 6grenmeleri gerekenleri 6zetlerim. (ATBG15A —
BTBG14A)
Ogrencilerin nedenleri ve aciklamalar1 anlamalari igin sorgulamay1

kullanirim. (ATBG15C —-BTBG14C)
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Performanslarini artirmak i¢in dgrencileri cesaretlendiririm. (ATBG15D —
BTBG14D)
Gayretlerinden dolay1 6grencileri takdir ederim. (ATBG15E —~BTBG14E)

Is Doyumu

Ogretmen oldugum i¢in memnunum. (ATBG11A — BTBG11A)

Bu okulda 6gretmen olmaktan memnunum. (ATBG11B — BTBG11B)
Ogretmenlige ilk basladigimda su andakinden daha istekliydim.
(ATBG11C - BTBG11C)*

Ogretmen olarak énemli bir gérev yapiyorum. (ATBG11D — BTBG11D)
Yapabildigim kadar 6gretmenlige devam etmeyi diisiiniiyorum.
(ATBG11E - BTBG11E)

Ogretmen oldugum i¢in mutsuzum. (ATBG11F — BTBG11F)*

Matematik

ogretiminde 6zgliven

Ogrencilerin matematik sorularini yanitlamada (ATBM02A — BTBM18A)
Ogrencilere gesitli problem ¢dzme stratejilerini gostermede (ATBMO02B —
BTBM18B)

Yetenekli 6grencilere list diizey gorevler vermede (ATBMO02C —
BTBM18C)

Dersi 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde islemede (ATBMO02D —
BTBM18D)

Ogrencilerin matematik 6grenmenin degerini anlamasina yardime1 olmada

(ATBMOZ2E — BTBM18E)

Etkili matematik
Ogretimine hazir

hissetme (4. Sinif)

Sayilar 6gretimine hazir hissetme (ATDM12NU)
Geometrik sekil ve olgtimlerin 6gretimine hazir hissetme (ATDM12GE)
Veri gosterimi 6gretimine hazir hissetme (ATDM12DT)

Etkili matematik
Ogretimine hazir

hissetme (8. Sinif)

Sayilar 6gretimine hazir hissetme (BTDM30NU)

Cebir 6gretimine hazir hissetme (BTDM30AL)

Geometri 6gretimine hazir hissetme (BTDM30GE)

Veri gosterimi ve olasilik 6gretimine hazir hissetme (BTDM30DT)

* Ters kodlanmis madde
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EK 5. Arastirmada Ele Alinmayan Anket Sorulari

Degisken 4. Simf 8. Simif Aciklama
S f Ici Ogretimde 4. sinif diizeyinde 49 6gretmen (yaklasik %18,7) ve
Bilgisayar Kullanimi  ATBGO09B BTBG09B 8. diizeyinde 84 6gretmen (yaklasik %35,1) bos veya
(Kosullu Soru) gegersiz yanit vermistir.
Smuftaki 4. Smuf 6grenci 4. sinif diizeyinde 29 6gretmen (yaklasik %11,0) bos
ATBG12B Yok ) o
say1sl veya gegersiz yanit vermistir.
4. simif diizeyinde 171 &gretmen (yaklasik %65) ve
Sinifta testin diliyle sorun ]
) ATBG13 BTBG13 8. diizeyinde 170 Ogretmen (yaklasik %71,1) bos
yasayan 0grenci sayist ) o
veya gegersiz yanit vermistir.
Smifta Tiirkce, Matematik Tiim 6gretmenler ayn1 cevabi vermis. Ug dersi de
. ATBG14 Yok
ve Fen derslerini okutma okulda okutuyorlar.
Ogrencilerin matematik 4. sinif diizeyinde 172 6gretmen (yaklasik %65,4) ve
derslerindeki bilgisayar ATBMO06B BTBM22B 8. diizeyinde 167 Ogretmen (yaklasik %69,8) bos
kullanma aligkanliklart  ATBMO6C BTBM22C veya gecersiz yanit vermistir.
(Kosullu Soru)
. ) Ulkemizde her sinif seviyesinde Ogretilen matematik
Ogretmenlerin TIMSS
konulari MEB tarafindan hazirlanan matematik
konularini 6gretme durumu ~ ATBMO7 BTBM23 ] ) ) )
ogretim programlart ile belirlenmektedir. Bu nedenle
bu soru 6gretmen niteligi ile ilgisizdir.
Ogrenme alanlarinin Ulkemizde bir ogretim yili siiresince Ogrenme
(sayilar, geometri vb) yil alanlarina ne kadar agirlik verilecegi MEB
) ) ) ATBMO08 BTBM24 ) )
icerisindeki ogretilme tarafindan belirlenmektedir. Bu nedenle bu soru
agirhig Ogretmen niteligi ile ilgisizdir.
Hesap makinesinin
8. diizeyinde 74 6gretmen (yaklasik %31) bos veya
kullanildig1 amaglar Yok BTBM21B ) o
gecersiz yanit vermistir.
(Kosullu Soru)
Matematik  dersi  siiresi
ATDMHW BTDMHW Okullara ve MEB’e bagli bir durumdur.
(haftalik)
Ogretmenin ~ simf  icinde Ilgili alt sorulara Ogretmenlerin “hepsi veya
matematik ~ Ogretimi  ve neredeyse tiim derslerde”, “derslerin yaklasik
problem ¢o6zme ile ilgili yarisinda”, “bazi derslerde” ile “asla” yanit
davraniglar1 (Orn. Problem ATBMO3 BTBM19 seceneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir.
cozerken ogrencilerin Ancak oOgretmen yanitlar1 her secenekte dengeli
Ogretmeni dinlemesini dagilmamistir. Regresyon ve YEM varsayimlarim
isteme) kargilamamaktadir
i o ) Ogrencilerin ev 6devini yapma siiresi 6devin
Ogrencilerin matematik ev
ATBMO09B BTBM25B ozelliklerini yeterli bir sekilde ifade etmemektedir;

6devini yapma siiresi

Ogrencinin matematik bilgisi ve kisisel 6zellikleri ile
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ilgilidir.

flgili alt sorulara ogretmenlerin “daima veya

neredeyse”, “bazen” ile “asla veya neredeyse asla”

Matematik odevlerini yanit secencklerinden  birini isaretlemeleri
] ATBMO09C BTBM25C ] o
degerlendirme davranislari istenmistir. Ancak 6gretmen yanitlari her segenekte
dengeli dagilmamistir. Regresyon ve YEM
varsayimlarini karsilamamaktadir.
Ogrencileri degerlendirmede Ilgili alt sorulara 6gretmenlerin “cok dnemli”, “biraz
kullanilan 6l¢me puanlari o6nemli” ile “az Onemli veya Onemli degil” yanit
(6grenci caligmalari, sif secencklerinden birini  igaretlemeleri istenmistir.
) ATBM10 BTBM26 )
testleri veya ulusal/bdlgesel Ancak Ogretmen yanitlari her secenekte dengeli
siavlar) dagilmamustir. Regresyon ve YEM varsayimlarini
karsilamamaktadir.
Ogretmenin tipik 6grencileri
icin davraniglar1 (ebeveynler
ile bireysel goriisme yapma,
6grencinin o6grenmesi  ATBMO6 BTBM22 Herhangi bir kategoriye yerlestirilemedi.
hakkinda evine siire¢ raporu
gonderme)
Ogretmenin idari islemlerde o ) o )
ATBGO09AB BTBGO9AB  Herhangi bir kategoriye yerlestirilemedi.

bilgisayar kullanmasi
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EK 6. Varsayimlarin incelenmesi

4. Simif Diizeyindeki Coklu Regresyon Analizleri icin Sacilim Grafikleri

Kisisel Ozellikler (4. Simif)

Scatterplot

Dependent Variable: Matematik Bagarisi

Regression Standardized Residual
o
I

(=]
-2+
4=
T T T T T T T
3 2 1 1] 1 2 3
Regression Standardized Predicted Value
Ogretmen Yeterligi (4. Sinif)
Scatterplot
Dependent Variable: Matematik Bagarisi
s 7
3
(o]
@
o]
i T
N 0,
T ol o 8 N
3 e © g
g ° 8 g°
[}
= % B o g8e
2 o8 g 8 o
n -21 (o] o
2 g o
o
g 8
-4
T T T T
-2 0 2 4

Regression Standardized Predicted Value

101



Ogretmen Uygulamalari (4. Sinif)

Regression Standardized Residual

Calisma Ortami (4. Sinif)

Regression Standardized Residual

Scatterplot

Dependent Variable: Matematik Basansi
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8. Sinif Diizeyindeki Coklu Regresyon Analizleri i¢cin Sa¢ilim Grafikleri

Kisisel Ozellikler (8. Sinif)

Scatterplot

Dependent Variable: Matematik Bagarisi
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Ogretmen Uygulamalari (8. Sinif)

Scatterplot

Dependent Variable: Matematik Basansi
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Calisma Ortami (8. Sinif)

Scatterplot

Dependent Variable: Matematik Bagarisi
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EK 7. Arastirmadaki Kullanilan Ogretmen Nitelikleri Degiskenlerinin Betimsel Analizi

4. Simf

Ogrencilerinin

8. Simf

Ogrencilerinin

4. Simf Ogretmenleri Matematik Puam 8. Simf Ogretmenleri Matematik Puam
(n=243) (n=6894) (n=220) (n=6307)
Degisken Yanit Secenekleri f X SS f X SS
Kadm 126 51,9 480,39 92,45 100 45,5 450,63 103,91
Cinsiyet Erkek 117 48,1 466,90 89,56 120 54,5 444,47 104,83
25 alt1 14 5,8 416,36 112,11 17 1,7 418,19 103,48
25-29 57 23,5 450,07 85,92 87 39,5 433,77 102,34
30-39 78 32,1 470,22 89,70 85 38,6 462,61 102,11
40-49 67 27,6 500,33 86,95 12 55 460,70 104,99
Yas 50 ve listii 27 11,1 86,95 83,07 19 8,6 458,38 111,65
Evet 207 85,2 470,73 90,25 198 90,0 446,90 104,25
Lisans mezunu Hayir 36 14,8 495,03 95,12 22 10,0 450,86 106,30
Evet 186 76,5 478,34 90,23 177 80,5 446,85 105,09
Egitim sertifikas1 Hayir 57 23,5 462,45 94,17 43 19,5 449,15 101,73
Evet 53 21,8 467,07 91,45 159 72,3 448,28 105,21
Matematik sertifikasi Hayir 190 78,2 476,64 91,34 61 21,7 444,82 102,51
Matematik alaninda mesleki gelisim Evet 19 7,8 483,03 90,23 64 29,1 447,73 103,91
etkinligine katilma Hayir 224 92,2 473,81 91,51 156 70,9 446,27 105,70
Matematik 6gretimi konusunda mesleki Evet 23 9.5 490,52 92,09 87 395 450,79 103,15
geligim etkinligine katilma Hayir 220 90,5 473,04 91,249 133 60,5 442,52 106,03
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4. Simif
Ogrencilerinin

8. Simif
Ogrencilerinin

4. Sif Ogretmenleri Matematik Puam 8. Simf Ogretmenleri Matematik Puam
(n=243) (n=6894) (n=220) (n=6307)
Degisken Yanit Secenekleri f % X SS f % X SS
T Evet 25 10,3 481,40 98,76 67 30,5 446,18 103,77
Matematik dgretimi programi konusunda
mesleki gelisim etkinligine katilma Hayir 218 89,7 473,76 90,58 153 69,5 449,61 105,85
Bilgi teknolojilerinin matematige Evet 29 11,9 49526 9194 62 28,2 44420 104,12
entegresi konusunda mesleki gelisim
etkinligine katilma Hayir 214 88,1 471,49 90,98 158 71,8 454,80 104,89
Oleme ve degerlendirme konusunda Evet 21 8,6 478,78 101,36 58 26,4 445,16 102,19
mesleki gelisim etkinligine katilma Hayir 222 91,4 474,12 90,48 162 73,6 453,02 110,13
Ozel ihtiyaglan olan Sgrenciler gy 42 17,3 47637 9818 37 16,8 44765 103,60
konusunda mesleki gelisim etkinligine
katilma Hayir 201 82,7 474,15 90,06 183 83,2 445,50 108,60
Elegtirel disiinme/problem gozme Evet 69 31,4 44621 103,37
becerilerinin gelistirilmesi mesleki
gelisim etkinligine katilma Hayir Yok Yok Yok Yok 151 68,6 449,53 106,68
Temel kaynak
227 93,4 474,59 90,57 179 81,4 448,87 104,40
Yardimc1 kaynak/
Ders kitaplarini kullanma kullanmiyorum 16 6,6 473,44 102,96 41 18,6 440,74 104,45
Temel kaynak
Yardimei kaynak/ 104 42,8 484,77 88,88 81 36,8 456,40 107,15
Caligma kitap veya kagitlarint kullanma  kullanmiyorum 139 57,2 466,60 92,60 139 63,2 442,13 102,55
Temel kaynak
Yardime1 kaynak/ 57 2355 488,40 9150 54 245 448,79 102,54
Materyal kullanma kullanmiyorum 186 76,5 470,23 91,00 166 75,4 446,83 105,02
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4. Stmf

Ogrencilerinin

8. Simif
Ogrencilerinin

4. Sif Ogretmenleri Matematik Puam 8. Simf Ogretmenleri Matematik Puam
(n=243) (n=6894) (n=220) (n=6307)
Degisken Yanit Secenekleri f X SS f X SS
Temel kaynak
Yardimer kaynak/ 38 15,6 486,24 96,93 18 8,2 458,50 99,51
Bilgisayar yazilimi kullanma kullanmiyorum 205 74,4 472,38 90,26 202 91,8 446,36 104,80
Evet 70 28,8 464,95 89,44 162 73,7 449,01 105,93
Hesap makinesi kullandirma Hayir 173 71,2 478,53 91,98 58 26,4 442,55 100,18
Haftada 1'den az/ vermem 7 2,9 435,03 92,09 28 12,7 419,49 99,20
Haftada 1-2 kez 87 35,8 472,43 87,47 171 77,7 452,87 104,17
Haftada 3-4 defa 120 49,4 474,88 94,25 9 4,1 481,34 108,69
Matematik ddevi verme sikligi Her giin 29 11,9 488,14 88,52 12 55 413,32 97,32
Evet 187 77,0 476,41 90,74 183 83,2 450,92 105,05
Derse hazirlanirken bilgisayar kullanma  Hayir 56 23,0 468,03 93,54 37 16,8 430,81 100,11
Evet 197 81,1 479,04 90,35 142 64,5 451,75 102,77
Sinif i¢i 6gretimde bilgisayar kullanma  Hayir 46 18,9 454,97 93,57 78 35,5 439,36 106,94
Her zaman veya neredeyse
her zaman 38 17,3 450,92 106,47
Aciklama veya ispatlamalarini gerektiren Bazen 140 63,6 439,16 102,25
soru sorma Asla veya neredeyse asla Yok Yok Yok Yok 42 19,1 475,62 105,65

107



4. Stmf

Ogrencilerinin

8. Simf

Ogrencilerinin

4. Sif Ogretmenleri Matematik Puam 8. Simf Ogretmenleri Matematik Puam
(n=243) (n=6894) (n=220) (n=6307)

Degisken Yanit Secenekleri f X SS f X SS

Evet 85 35,0 500,75 83,30 67 30,5 448,90 109,06
Sinifta 6grenciler i¢in bilgisayar varligt ~ Hayir 158 65,0 459,76 92,51 153 69,5 446,63 102,53

Biraz veya uygulanabilir

degil 13 53 504,11 77,63 5 2,3 453,11 110,08
Sinrfiaki 6grencilerin Gnkosul bilgi veya Orta 144 59,3 487,40 86,33 72 32,7 469,17 104,77
beceri eksikliginin olmasi Cok 86 35,4 446,72 95,71 143 65,0 435,95 102,33

Biraz veya uygulanabilir

degil 68 28,0 492,98 92,65 82 37,3 471,58 104,22

Orta 140 57,6 472,78 88,92 120 54,5 439,97 103,22
Siniftaki 6grencilerin yetersiz beslenmesi Cok 35 14,4 446,85 91,63 18 8,2 403,64 91,22

Biraz veya uygulanabilir

degil 84 34,6 479,74 92,31 76 34,6 459,39 107,61

Orta 130 53,5 474,22 91,54 114 51,8 443,60 102,97
Siniftaki dgrencilerin uykusuzlugu Cok 29 11,9 460,76 87,02 30 13,6 434,69 100,47

Biraz veya uygulanabilir

degil 113 46,5 477,77 94,26 112 50,9 458,23 106,06
Siufta ozel ihtiyaglart olan ogrenciler 4, 100 41,2 47311 8863 89 40,5 439,71 103,64
(6rn. Fiziksel zorluk, zihinsel veya ' ’ ' ’ ' ’
duygusal/psikolojik bozukluk) Cok 30 12,3 468,24 90,14 19 8,6 424,74 92,73

Biraz veya uygulanabilir

degil 66 27,1 489,13 88,22 43 195 448,98 99,77

Orta 139 57,2 470,20 93,28 102 46,4 458,10 103,85
Sinifta ders igleyisini aksatan 6grenciler  Cok 38 15,6 467,87 87,76 75 34,1 432,40 105,77
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4. Stmf

Ogrencilerinin

8 Simif
Ogrencilerinin

4. Sif Ogretmenleri Matematik Puam 8. Simf Ogretmenleri Matematik Puam
(n=243) (n=6894) (n=220) (n=6307)
Degisken Yanit Secenekleri f X SS f X SS
Biraz veya uygulanabilir
degil 19 7,9 500,81 84,71 9 4,2 489,38 99,02
Orta 151 62,1 484,66 86,96 90 40,9 475,71 101,64
Sinifta derse ilgisiz 6grencilerin olmasi Cok 73 30,0 449,11 95,79 121 55,0 425,40 101,19
Diisiik 118 48,5 443,81 89,67 134 60,9 432,58 101,84
Orta 80 32,9 495,26 83,15 65 29,5 461,14 103,46
Okul etkinliklerine ebevynlerin katilimi ~ Yiiksek 45 18,5 508,88 86,74 21 9,5 497,68 102,70
Diisiik 67 27,6 450,87 89,75 115 52,2 432,76 103,75
Orta 113 46,5 477,69 90,87 85 38,6 455,68 100,37
Ogrencilerin okul miilkiine saygisi Yiksek 63 26,0 498,16 87,60 20 9,1 502,02 105,19
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