OZEL GEREKSINIMLI OGRENCILERE
YONELIK DESTEK EGITiM ODASI
UYGULAMALARININ INCELENMESI
Doktora Tezi
Giilcihan YAZCAYIR
Eskisehir, 2020



OZEL GEREKSINIMLI OGRENCILERE YONELIK DESTEK
EGITIiM ODASI UYGULAMALARININ INCELENMESI

Giilcihan YAZCAYIR

DOKTORA TEZi

Ozel Egitim Anabilim Dal
Isitme Engelliler Ogretmenligi Program

Damsman: Prof. Dr. Hasan GURGUR

Eskisehir
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Subat, 2020

Bu tez ¢alismast BAP Komisyonunca kabul edilen 1809E301 no.lu proje kapsaminda desteklenmistir.



JURI VE ENSTITU ONAYI

Giilcihan YAZCAYIR’1n “Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Destek Egitim Odasi
Uygulamalarinin  Incelenmesi” baslikli tezi 20.02.2020 tarihinde asagidaki jiiri tarafindan
degerlendirilerek “Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav Yonetmeligi”nin
ilgili maddeleri uyarinca Ozel Egitim Anabilim Dali isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda,
Doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Unvani-Adi Soyadi

Uye (Tez Danismani) : Prof.Dr. Hasan GURGUR

Uye : Prof.Dr. Ali ERSOY

Uye : Prof.Dr. Pinar GIRMEN

Uye : Dog.Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU
Uye : Dr. Ogr. Uyesi Sunagiil SANI BOZKURT

Prof ahadir ERISTI
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Mudiirii



OZET

OZEL GEREKSINIMLI OGRENCILERE YONELIK DESTEK EGITiM ODASI
UYGULAMALARININ INCELENMESI

Giilcihan YAZCAYIR
Ozel Egitim Anabilim Dali
Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Subat 2020
Danisman: Prof. Dr. Hasan GURGUR

Bu arastirma, ortaokul diizeyi bir egitim kurumda 6zel gereksinimli ¢ocuklara
sunulan destek egitim odast (DEO) hizmetlerinin yiiriitiilme siirecini incelemek
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden ige ige gegmis tekli durum deseni olarak
tasarlanmigtir. Arastirmada Bursa ilindeki bir ortaokulda, kaynastirma/biitiinlestirme
egitimine dahil olan biri igitme yetersizligi digeri de hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tanili iki 6grencinin DEO uygulamalarma iliskin siirecleri gézlemlenmistir. Buna ek
olarak, kaynastirma/biitiinlestirme ve DEO uygulamalarinda rol ve sorumluluklari olan
bes dgretmen, bir okul yoneticisi, bir rehberlik 6gretmeni, iki 6zel gereksinimli dgrenci
velisi ve on bes normal gelisim gosteren O6grenci ile yart yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma siiresince saha notlari ile arastirmaci giinliigii tutulmus ve
dokiimanlardan yararlanilmigtir. Aragtirma verilerinin analizi tiimevarim analiz yontemi
ile gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda, kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin ve DEO hizmetinin
Ogretmenlere, ailelere, 6zel gereksinimli ve normal gelisim Q0Osteren Ogrencilere
katkilar1 oldugu belirlenmistir. DEO’nun okuldaki calisma programinin hazirlanma
siirecinde; genel egitim ders programinin goz 6niinde bulunduruldugu, 6gretmenlerin
gonilliilik esasmma ve Ogrencilerin sadece kaynastirma/biitiinlestirme egitiminden
yararlantyor olmasina gore belirlendigi sonucuna ulagilmistir. DEO derslerinin
uygulama siirecinde derslerin planlanmasi, hazirlanan materyaller, kullanilan yontem ve
tekniklerin geregine uygun yiiriitiilmedigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda DEO’ya iligkin
fiziksel diizenlemelerin yapilmadigi, sadece bir 6gretmenin tekrarlar ve ddevler yoluyla

onceki ve sonraki dersler ile iliskilendirdigi digerlerinin iliskilendirmedigi ve



degerlendirmenin yapilmadigi belirlenmistir. Ote yandan kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi ve DEO hizmetine iligskin ekip calismasi ile isbirliginin yetersiz ve neredeyse
olmadig1 anlagilmistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma/biitiinlestirme egitimine ve
DEO hizmetine iliskin bir¢ok hususta sorunlar ve bu hizmetlerin basarisini arttirmaya

yonelik Oneriler ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1, Destek
egitim odasi, Ozel gereksinimli Ogrenciler, Isitme yetersizligi,

Zihinsel yetersizlik.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF IMPLEMENTATIONS IN RESOURCE ROOM FOR
STUDENTS WITH SPECIAL NEEDS

Giilcihan YAZCAYIR
Special Education Department
Department of Hearing Impaired Students
Anadolu University, Educational Sciences Institute
February, 2020
Advisor: Prof. Dr. Hasan GURGUR

This research is designed as a convergent single case qualitative research in an
attempt to examine the resource room (RR) implementations offered to children with
special needs in a middle school. In the study conducted at a middle school located in
Bursa province, the RR processes of two special needs students, one diagnosed with
hearing impairment and another with mild intellectual disabilities, were observed. In
addition, semi-structured interviews were held with school personnel who have roles
and responsibilities in inclusive and RR practices including five teachers, one school
principal, one counselling and guidance teacher; in addition to two parents of students
with special needs and fifteen normally developing students. During the research, the
researcher’s diary was kept with field notes and documents from the field were collected
and evaluated. The analysis of the research data was carried out through employing the
inductive analysis method.

As a result of the research, it was founded that inclusive education and RR
implementations make positive contributions to teachers, families, students with special
needs and students with normal development. In the process of preparing RR program
at school; it was concluded that the general education curriculum was taken into
account; the teachers were determined on a voluntary basis and students were
determined according to whether they are benefiting from inclusive education or not. It
was determined that the planning of the courses, the materials prepared, the methods
and techniques used were not carried out in accordance with the requirements during the

processes of RR implementations. At the same time, it was determined that appropriate



physical arrangements regarding RR practices were not made, only one teacher relates
the lessons previous and next lessons through repetitions and assignments and no
evaluation was made. On the other hand, it was understood that cooperation and
teamwork related to RR implementations were inadequate and almost do not exist. As a
result of the research, problems related to inclusive education and suggestions for

increasing success in RR implementations are presented.

Keywords: Inclusive education, Resource room, Students with special needs, Hearing

impairment, Intellectual disability.
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TESEKKUR

Bu arastirmaya karar verme siirecinden baslayarak, siireci tasarlama, uygulama
ve sonuca ulasana kadar bilgisi ile her tiirlii akademik desteginin yani sira bir doktora
Ogrencisi, arastirma gorevlisi ve yeni anne olarak yasadigim tiim zorlu siiregleri
anladigin1 hissettiren, islerimi kolaylastirmaya calisan ¢ok degerli danisman hocam

Prof. Dr. Hasan GURGUR ’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayni1 zamanda bu arastirmanin Tez Izleme Komitesi iiyeleri olan Prof. Dr. Ali
ERSOY ile Dr. Ogr. Uyesi Sunagill SANI BOZKURT’a caligmanin gelismesine
sunduklari katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Bu arastirmay1 yuriittiigiim ortaokul yoneticilerine, 6gretmenlerine, velilerine ve
Ogrencilerine, samimiyetle ve agik yiireklilikle sagladiklart katkilar i¢in sonsuz
tesekkiirler.

Sadece doktora siirecimde degil hayatimin her aninda yanimda olan sevgili esim
Erdal YAZCAYIR’a maddi ve manevi her tiirlii destegi ve sabri igin ¢ok tesekkiir
ederim. En biiyiik tesekkiirim ve siikriim ise canim kizlarim Zeynep Deren ve
Oya’ya... Varliginiz daima bana gii¢ verdi. Her sey sizinle daha giizel oldu ve olacak.

Bu tezimi sizlere ithaf ediyorum.

Giilcihan YAZCAYIR
Eskisehir 2020
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir ¢alisma oldugunu; ¢aligmamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla
tarandigint ve higbir gekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, c¢aliymamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Giilcihan YAZCAYIR
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1. GIRIS

Tiim 6grenciler gerek fiziksel 6zellikleri bakimindan gerekse 6grenme 6zellikleri
bakimindan birbirinden farkliliklar sergileyebilmektedir. Bazilar1 digerlerinden biraz
daha kisa ya da daha uzun boyludur; bazilar1 yeni bilgileri hemen 6grenebilirken
digerlerinin ise yeni bilgi ve becerileri 6grenmede daha yogun 6gretime ve destege
ihtiyac1 olabilmektedir. Ogrencilerin birgogunun arasindaki bu farklilik az oldugu igin
genel egitim programlarindan herhangi bir diizenleme yapmaya gerek kalmaksizin
yararlanabilmektedirler. Diger yandan fiziksel ve/veya 6grenme Ozellikleri bakimindan
onemli farklilik gosteren dzel gereksinimli dgrencilerin (OGO) oldugu da goz ardi
edilmemelidir. Farkliliklar gosterseler bile temel egitim hedefleri dogrultusunda
uyarlamalar yapilarak OGO’lerin ilgi alanlarma gére gelisimleri desteklenebilmektedir.
Ayni zamanda gelisim ve 6grenme gereksinimlerini karsilamak icin Ogretim siireci
bireysellestirilebilmekte ve 6zel egitim hizmetlerine gerek duyulabilmektedir (Heward,
2013; Winzer, 2000).

Gegmisten bu yana OGO’lerin nerede egitim aldiklar1 siiregelen tartismalarin
merkezinde olmustur (Barton, 2016; Friend & Bursuck, 2012; Friend, Cook, Hurley-
Chamberlain & Shamberger, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2016; Salend, 2005;
Zigmond, 2003). 20. yiizyila kadar ¢ogunlukla OGO’ler akranlarindan ayristiriimis
egitim ortamlarinda (6zel egitim okullarinda) 6grenim gérmekteydi (Keogh, 2007).
Ancak ayrigtirtlmig okullarm OGO’lerin toplumsal yasam becerileri edinmeleri iizerinde
olumsuz etkilerinden s6z edilmektedir. Ek olarak bu 6grencilerin yakin gevrelerinden
ayrilmamalar1 gerektigi (en az kisitlayici ortam) diisiincesi ve genel egitim ortamlarinda
egitim almalar1 gerektigi konusundaki goriislerde artis olmustur. Buna bagli olarak 20.
yiizyilin sonlarindan itibaren gerek OGO’lerin ve ailelerinin haklar1 gerekse bu yondeki
olumlu arastirma sonuglarina bagli olarak tiim diinyada kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalari yayginlasmistir (Acarlar, 2017; Klingner, Vaughn,
Schumm, Cohen & Forgan, 1998; Zigmond, 2003). Dolayisiyla tiim diinyada oldugu
gibi iilkemizde de egitim sistemi OGO’lerin miimkiin oldugunca normal gelisim
gosteren akranlar1 ile birlikte ve genel egitim ortamlarinda bulunmalar1 seklinde
yapilandirilmistir.  Buna ek olarak uzman kisiler tarafindan OGO’lerin
bireysellestirilmis olarak planlanmis ve gerekli destegin de saglandigi egitim almalari
gerektigi vurgulanmaktadir (Zigmond, Kloo & Volonino, 2009). S6zii edilen bu egitim

yapisi kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim olarak adlandirilmaktir. Ulusal
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alanyazinda “kaynastirma egitimi”, “kapsayici egitim”, “biitiinlestirme” gibi birgok
kavram ile karsilasilmaktadir. Kavram karmasasinin giderilmesi ve kavramsal
tutarliligin  olmas1 bakiminda bu arastirmada, giincel Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (MEB, 2018a) kullanilan ‘“kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim

uygulamalar1” ifadesine yer verilmistir.

1.1. Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar

Kaynastirma/biitiinlestirme ~ yoluyla  egitim  uygulamalari,  OGO’lerin
gereksinimleri dogrultusunda diizenlemelerin yapilarak ve destek egitim hizmetlerinin
de saglanarak akranlar ile birlikte genel egitim siniflarinda egitim almalar1 anlamina
gelmektedir (Ainscow, 2005; Farrell, 2010; Friend & Bursuck, 2012; Hart, 2003;
Heward, 2013; Lindsay, 2007; Mitchell, 2008; Sailor & Roger, 2005; Turnbull,
Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013). Aslinda kaynastirma/biitiinlestirme kavrami
OGO’lerin de normal gelisim gosteren akranlar gibi esit egitim haklarinin oldugu fikri
tizerine kurulmustur (Keogh, 2007; Mitchell, 2008; Rayner, 2007).

Tarihsel stirece bakildiginda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarini destekleyen bir¢ok uluslararasi anlasma ve deklarasyon mevcuttur.
Bunlardan en 6nemlisi, 1994 yilinda odak noktas1 6zel gereksinimli bireylerin egitimi
olan bircok devlet temsilcisinin ve uluslararas: orgiitiin bir araya geldigi Salamanca
Konferans’dir. Bu  konferans sonucunda OGO’lerin  ayristirilmis  egitimde
ilerleyemedikleri hususuna ek olarak genel egitim okullarinda bu anlamda bir reformun
yapilmasi gerektigi konusunda fikir birligine varilmistir (Ainscow, Slee & Best, 2019;
Forlin, 2006; Mitchell, 2008; UNESCO, 1994). Buna bagh olarak, Salamanca
Bildirisi’nde ayrimci tutumlarla miicadele etmenin, hosgoriilii topluluklar yaratmanin,
herkes icin egitim fikrinin olusmasinda en etkili yolun kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitimin niteligine ve gelistirilmesine bagli oldugu belirtilmistir (Ainscow, Slee,
Best, 2019; UNESCO 1994). Salamanca Konferans1 sonrasi yakin ge¢gmise bakildiginda
2008'de, Kapsayic1 Egitim: Gelecegin Yolu temali UNESCO tarafindan diizenlenen
Uluslararas1 Egitim Konferans1 ile gelecegi ve kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarinin gelisimi ve giiglendirilmesi amaglanmistir (Ainscow, Slee &
Best, 2019; Opertti, Walker & Zhang 2014; UNESCO, 2008). Tiim bu gelismelere
ragmen UNESCO (2015) raporunda hala 58 milyon ¢ocugun formal egitim disinda

oldugu ve yaklastk 100 milyon ¢ocugun ilkdgretim egitimini tamamlayamadigi
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belirtilmektedir. Ote yandan World Education Forum’da (2015) kabul edilen Egitim
2030 Eylem Cergevesine (Education 2030 Framework for Action) gdre dezavantajli
konumdaki ¢ocuklar i¢in de egitimde firsat esitligi ve kapsayict egitim konular1 temel
aliarak yeni hedefler ortaya konulmustur (Ainscow, Slee, Best, 2019; UNESCO,
2015).

Salamanca Konferansi sonrasi bir¢ok iilkede egitim politikalar1 ve uygulamalari
yeniden go6zden gecirilmis ve almman kararlar yoniinde Onemli adimlar atilmistir
(Ainscow, Slee & Best, 2019). Uluslararasi alana paralel olarak Tiirkiye’de de 6zel
gereksinimli ¢ocuklara iliskin kapsamli bir yasal diizenleme 1997 yilinda kabul edilen
573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’dir. Bu kararnamede degerlendirme, tanilama,
yerlestirme, erken egitim, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), destek hizmetler
ve farkli Ogretim kademelerinde kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimin
uygulamalarina dair detayli maddeler bulunmaktadir (Kargin, 2004; Sucuoglu, 2004).
Bu kararnameye bagli olarak 2000 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi  ile  yonlendirmeden  yerlestirmeye  kadar  tiim  siiregler,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ilkeleri, bi¢imleri, BEP,
destek egitim hizmetleri ve gorevli personellerin sorumluluklari ayrintili olarak
tanimlanmistir  (Kargm, 2004). Bu yonetmelik 2006 yilinda yapilan O6nemli
degisiklikler ile tekrar yiirtirliige konmustur. 2009, 2010, 2012 ve 2018 yillarinda bazi
maddeler eklenerek, bazilar1 da ¢ikarilarak Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ne
giinlimiizdeki son sekli verilmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018a).

Tiirkiye’de  kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla  egitim  uygulamalarinin
yayginlastirilmast yonetmelik ve kararnameler ile desteklenmistir. Buna bagli olarak
MEB (2019) istatistiki bilgilerine bakildiginda kaynastirma/biitinlestirme yoluyla
egitimlerini siirdiiren 6grencilerinin sayisinda ciddi artis 6zel egitim okullarinda ve 6zel
egitim siniflarinda 6grenim goren 6grenci sayisinda onemli diisiis goriilmektedir. Tablo
1.1’de OGO’lerin 6grenim gordiikleri okul ve smif tiirlerinin yillara gore sayisal

dagilimi gosterilmistir.



Tablo 1.1. OGO lerin égrenim gordiikleri okul ve sinif tiirlerinin yillara gore sayisal dagilimi (MEB, 2019)

Ogretim Yii  Ozel Egitim Ozel Egitim Kaynastirma/Biitiinlestirme Toplam
Okullarindaki Smmiflarindaki Yoluyla Egitimlerini Ogrenci
Ogrenci Sayis Ogrenci Sayisi siirdiiren Ogrenci Sayisi Sayisi
2001-2002 17 320 6912 29074 53 306
2002-2003 17 988 6912 31708 56 608
2003-2004 19 895 7 405 35 625 62 925
2004-2005 22 082 8130 42 225 72 437
2005-2006 25238 8.921 45.532 79.691
2006-2007 27.439 9.643 55.096 92.178
2007-2008 28.252 9.252 58.504 96.008
2008-2009 30.671 13.015 70.685 114.371
2009-2010 36.599 15.712 76.204 128.515
2010-2011 40.189 18.576 93.000 151.765
2011-2012 42.896 20.968 148.753 212.617
2012-2013 33.877 25.477 161.295 220.649
2013-2014 40.505 29.094 173.117 242.716
2014-2015 43.796 32.265 183.221 259.282
2015-2016 49.206 36.742 202.541 288.489
2016-2017 48 212 42 900 242 486 333 598
2017-2018 50 025 45 815 257770 353 610
2018-2019 53 814 49 304 295 697 398 815

Tablo 1.1°de OGO’lerin 6rgiin egitimdeki sayilarmin 2001 yilinda 53 306 iken
2019 yilina gelindiginde 398 815’e yiikseldigi goriilmektedir. Bu artiga bagl olarak da
ozel egitim okullarindaki OGO sayis1 2001 yilinda 17 320 iken 2019 yilinda bu sayinin
tic katin1 asarak 53 814’e yiikseldigi belirlenmistir. Benzer sekilde o6zel egitim
smiflarindaki OGO sayis1 2001 yilinda 6 912 iken 2019 yilinda bu say1 yedi katina
cikarak 49 304 olmustur. Ancak Tablo 1.1°de goriildiigii ilizere en Onemli artig
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren OGO sayisindadir. Buna gére,
2001 yilinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden 6grenci sayisi
29 074 iken, 2019 yilina gelindiginde bu saymin on katin1 da asarak 295 697 oldugu
goriilmektedir. Bunlara ek olarak 2001-2002 egitim &gretim yillarina ait OGO’lerin
Ogrenim gordiigii egitim ortamlar1 bakimindan oransal gosterimi Sekil 1.1°de
goriilmektedir. 2018-2019 egitim 6gretim yilina ait OGO’lerin 6grenim gordiigii egitim

ortamlar1 bakimindan oransal gosterimi ise Sekil 1.2°de goriilmektedir.



Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Egitim Ortamlar
(2001-2002)

m Ozel egitim
okullarindaki 6grenci
sayisl

Ozel egitim
siniflarindaki 6grenci
sayi1st

m Kaynastirma /
Biitiinlestirme yoluyla
egitimlerine devam
eden 0grenci sayist

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Egitim Ortamlari
(2018-2019)

m Ozel egitim
okullarindaki 6grenci
sayi1s1

Ozel egitim
siniflarindaki 6grenci
sayis1

12%

= Kaynastirma /
Biitiinlestirme yoluyla
egitimlerine devam
eden &grenci sayisi

Sekil 1.1. 2001-2002 Egitim d&gretim
yilma ait OGO’lerin  égrenim

gordiigii ortamlarin orani

Sekil 1.2. 2018-2019 Egitim J&gretim
yilina ait OGO’lerin ogrenim

gordiigii ortamlarin orani

Sekil 1.1’de goriildiigii iizere 2001-2002 egitim o&gretim yilinda OGO’lerin
cogunun (%55) kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini stirdiirdiigii, bu sayiy1
ozel egitim okullarmin (%32) takip ettigi ve en az OGO ise 6zel egitim smiflarinda
(%13) 6grenim gordiigii belirlenmistir. Sekil 1.2 incelendiginde ise 2018-2019 egitim
ogretim yilinda OGO’lerin biiyiikk cogunlugunun kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerini siirdiirdiigii (%74) goriilmektedir. Diger yandan kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitimlerini siirdiirmekte olan Ogrenci sayisinin neredeyse ligte biri oranda
Ogrenci ya 6zel egitim okullarinda (%14) ya da 6zel egitim siiflarinda (%12) 6grenim
gordigi anlasilmistir. 2001-2002 egitim 6gretim yili ile 2018-2019 egitim dgretim yili
karsilastirildiginda, OGO’lerin egitim ortamlarmin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 yoniinde artis gosterdigi anlasilmaktadir. 2001-2002 egitim 6gretim
yilinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim %55 iken; bu oranin %19 artig
gostererek 2018-2019 egitim 6gretim yilinda %74’°¢ ulastigi belirlenmistir. Sekil 1.1 ve
Sekil 1.2°de goriilen aradaki %19’luk farkin kaynagimin 2001-2002 egitim oOgretim
yilinda 6zel egitim kurumlarinda 6grenim géren OGO’lerin sayisinin 2018-2019 egitim
ogretim yilinda azalarak kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitime uygulamalarina

yOneltilmis olmasina baglanabilir.



1.2. Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinin Paydaslara
Katkilar

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin temel felsefesi
OGO’lerin  okuldaki akranlar1 ile tam olarak biitiinlesmesidir. Bunun igin,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin fiziksel, sosyal ve 6gretimsel
biitiinlesme olarak {i¢ boyutu bulunmaktadir (Friend & Bursuck, 2012). Bunun i¢in
oncelikle amag OGO’lerin normal gelisim gosteren akranlarryla birlikte esit egitim
olanaklarma sahip olmalaridir (Friend & Bursuck, 2012; Kircaali-Iftar, 1998; Salend,
2005; Mastropieri & Scruggs, 2016). Aymi fiziksel ortamda bulunmalarinin yani sira
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin diger bir amac1 OGO’lerin
akranlar ile etkilesim kurmalarina ve arkadaglik iligkileri gelistirmelerini saglamaktir
(Friend & Bursuck, 2012; Mitchell; 2008; Odom; 2000). Kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin temel amaci; OGO’lerin akranlar ile birlikte egitim
aldiklar1 okullardaki genel 6gretim programlarinda gerekli diizenlemeler yapilarak ve
destek egitim hizmetleri saglanarak mimkiin olan en iyi 6grenme firsatlarina ve
deneyimlerine sahip olmalarimi saglamaktir (Corbett, 2001; Dukes & Smith, 2006;
Farrell, 2010; Friend & Bursuck, 2012; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren,
2013).

Kaynastirma/biitiinlestirme ~ yoluyla  egitim  uygulamalarimin  amaglarn
dogrultusunda yiiriitilmesine bagli olarak bu kapsamda O6grenimlerini siirdiiren
OGO’ler igin birgok katkis1 bulunmaktadir. Normal gelisim gosteren dgrenciler ile ayni
ortamda egitim alan OGO’ler bu yolla kendileri de dahil olmak iizere tiim bireylerin
farkli ve benzersiz oldugunu 6grenme olanagi bulmaktadirlar (Dukes & Smith, 2006).
Ote yandan normal gelisim gosteren akranlari ile ayni egitim ortamimda 6grenimlerini
stirdiirerek sosyal etkilesim kurma olanagina sahip olmaktadirlar (Farrell, 2010; Friend
& Bursuck, 2012; Mitchell, 2008; Odom, 2000; Vaughn & Klingner, 1998). Buna bagl
olarak kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalariyla OGO’lerin benlik
saygisi, sosyal yeterliliklerinin ve iletisim becerilerinin gelisimi desteklenmektedir
(Briggs, 2004; Dukes & Smith, 2006; Mitchell, 2008; Vaughn & Klingner, 1998).
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin OGO’ler i¢in en 6nemli
katkisi, akranlar1 ile arkadaglik iliskileri olusturmalarina olanak saglayarak sosyal
kabullerinin saglanmasi (Briggs, 2004; Frederickson & Cline, 2009; Loreman, Deppeler
& Harvey, 2005; Mitchell, 2008) ve kendilerini bir toplulugun pargasi olduklarini
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hissetmeleridir (Dukes & Smith, 2006). Tiim bunlar géz oniinde bulunduruldugunda
akranlar1 ile birlikte egitim alan OGO’ler igin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim, ayn firsatlar1 ve deneyimleri tecriibe etme (Dukes & Smith, 2006) ve ger¢ek
yasam deneyimleri kazanma firsati anlami tasimaktadir (Briggs, 2004; Zigmond, Kloo
& Volonino, 2009). Etkili kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
sonucu OGO’ler, siireg icerisinde uygun yontemler ile hedeflerine ulasabileceklerini
ogrenmekte ve 6zgliven kazanmaktadirlar (Dukes & Smith, 2006).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin OGO’lere katkilariin
yani sira okul yoneticilerine, 6gretmenlere, normal gelisim gosteren Ogrencilere ve
ailelere de birgok katkist oldugu sdylenebilir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 6gretmenlere meslektaslariyla ve uzmanlarla igbirlikli ¢alisma olanagi
saglamaktadir. Bunun yani sira Ogretmenleri gerek fiziksel gerekse Ogretimsel
uyarlamalara tesvik ederek (Loreman, 2007; Mitchell, 2008) programda diizenlemeler
yapma, c¢esitli yontem, materyal ve degerlendirme teknikleri kullanma becerileri
kazandirmaktadir (Acarlar, 2017; Frederickson & Cline, 2009). Bu sayede
Ogretmenlerin farkli 6grenci gruplari ile calisarak farkli ihtiyaglara cevap verebilme
becerisi gelismekte ve buna bagli olarak uygulamalarinda ve uzmanliklarinda kendine
giiven duyabilmektedirler (Dukes & Smith, 2006).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin OGO ailelerine,
normal gelisim gosteren 6grenci aileleri ile etkilesim olanagi sunmaktadir. Cocuklarinin
egitim yasantilarinin etkin bir iiyesi olmalari sayesinde ¢ocuklarinin egitimlerine iliskin
yasadiklar1 kaygilar1 azalmaktadir (Frederickson & Cline, 2009). Ote yandan
kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim uygulamalari OGO’lerin ailelerine
kendilerinin ve c¢ocuklarinin daha genis bir toplulugun parcasi olduklarini hissetme
olanagi sunmaktadir. Ayni zamanda OGO aileleri, karsilikli saygi gelistikce
egitimcilerle daha gii¢lii baglar kurma ve ¢ocuklarina yararl ¢esitli 68retim tekniklerini
ogrenme firsat1 bulabilirler (Dukes & Smith, 2006).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin 6grencilere, ailelere
ve Ogretmenlere birgok katkisinin yani sira bazen istenmeyen etkileri de ortaya
cikabilmektedir. OGO’ler farkli dgrenme sekilleri ve davramslart ya da fiziksel
goriiniisleri nedeniyle bazen olumsuz etiketlemeye maruz kalabilmektedirler (Graham,
1995; Heward, 2013; Vaughn & Klingner, 1998). Bahsi gecen negatif etiketlemenin

OGO’lerin bzgiivenine zarar verdigi; aym zamanda dgretmenlerin, ailelerin ve diger



paydaslarin moral ve motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir (Farrell,
2010). Ancak bu tiir durumlarda gesitli onlemler alinarak basedilebilir. Bu baglamda
Sosyal Yapilandirmaci Kuramin onciilerinden Vygotsky (1993), bir ¢ocugun sadece
zayilf yoniini degil, gliclii yonlerinin de ortaya ¢ikarilmasi gerektigini énermektedir.
Ogrencinin zayif ve giiclii yanlarmin tiimii akademik, sosyal ve kisisel gelisimini
saglamak icin kullanilmalidir (Farrell, 2010). Diger yandan kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarina hazirlik ¢alismalar1 (Acarlar, 2017; Frederickson,
Simmonds, Evans & Soulsby, 2007; Sahbaz, 2007; Yasaran, 2009) ve Ogretmenler,
aileler ile ogrenciler arasinda kurulacak pozitif etkilesim yoluyla ortaya ¢ikabilecek
istenmeyen etkiler ortadan kaldirilabilir ve basarili kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla

egitim uygulamalan yiiriitiilebilir (Donaldson, 1980; Heward, 2013; Jones, 2004).

1.3. Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinin Basarisinda

Etkili Faktorler

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 sadece OGO ile normal
gelisim gosteren Ggrencilerin  birlikte egitim almast  demek degildir. Etkili
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 i¢in baz1 6nkosullarin olusmasi
gerekmektedir (Lipsky & Gartner, 2009; Halvorsen & Neary, 2001; Turnbull, Turnbull,
Wehmeyer & Shogren, 2013). Bu baglamda, fiziksel ¢evrenin erisilebilirlik ve donanim
bakimindan diizenlenmesi 6nemlidir. Ayn1 zamanda egitim paydaslarinin esnek, duyarl
ve ekip calismasma acik olmasi gerekmektedir. Ekip calismasinda uygulayicilarin
uygulamalarin1 yansitmaya ve tartismaya zaman ayirmasi siirece katki sunmasi
bakimindan 6nem teskil etmektedir. Diger bir yonii ise kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinda rolii olan 6gretmenlerin aileler ile iletisim ve igbirligi
yontemleri  gelistirmesi  siirecin  basarisinda  etkilidir. Bunlarin  yan1  sira
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari denilince OGO’lerin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun bireysel planlamanin yapilmas: ve gerekli destek hizmetlerinin

saglanmasi gibi hususlar 6ne ¢ikmaktadir (Dukes & Smith, 2006).

1.3.1.Erken tani ve erken egitim

OGO’lerin erken tanilanmasi1 ve degerlendirilmesi, kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinda basarinin anahtaridir (Heward, 2013). OGO’lerin en

etkili ve uygun maliyetli egitimi, gelisimi ve toplumsal yasama uyumu i¢in heniiz okul
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yasantis1 baglamadan once toplumsal saglik ve egitim politikalarinda g¢esitli 6nlemler
alinmaktadir. Bu Onlemlerden ilki dogumdan once, dogumdan sonra ve bebeklik
doneminde saglik taramasidir. Taramalar1 saglik izlemeleri takip etmektedir.
(Frederickson & Cline, 2009). Ornegin, evrensel yenidogan isitme taramalar1 sayesinde
bircok dogustan igitme kayipli ¢ocuk erken tanilanma imkanina sahip olabilmektedir
(Paul & Whitelaw, 2011). OGO’lerin egitim ve gelisim performansini olumsuz ydnde
etkileyen bir yetersizliginin tespit edilmesinin ardindan ayrintili olarak egitsel
degerlendirmesi yapilmaktadir. OGO’lerin egitsel bakimdan degerlendirilmesi tibbi
taniya benzetilmektedir. Ancak egitsel degerlendirmenin amaci ¢ocuklarin hangi
yetersizlik tiirii kapsaminda oldugunu ve egitim ihtiyaglarini belirlemektir (Frederickson
& Cline, 2009).

Egitsel degerlendirme sonrasi saglanan erken egitim programlari; ¢ocuklarin dil,
sosyal ve akademik becerilerinin gelisiminde biiyiik 6neme sahiptir (DuBos & Fromer,
2006; Wearmouth, 2016). Erken egitim programlar1 sayesinde c¢ocuklara gelisimsel
beceri egitimi, dil edinme ve iletisim becerilerini gelistirme destegi saglanmaktadir.
Ayni zamanda erken egitim programlariyla aileler, cocuklarinin ihtiyaglarini anlamalari
ve destek olmalari igin bilgilendirilmektedir (Wearmouth, 2016).

Alanyazinda OGO’lerin gerek erken egitim gerekse drgiin egitim siireclerinde ilk
adim BEP’in hazirlanmasidir (Heward, 2013; Jones, 2004; Wearmouth, 2016). Izleyen
baslikta BEP’e iliskin detayli aciklamalara yer verilmistir.

1.3.2. Bireysellestirilmis egitim programm (BEP)

Alanyazinda  kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim uygulamalarinin
basarisinda etkili énkosullardan birisi olan, OGO’lerin egitim yasantilarinin sistematik
sekilde yiiriitilmesinde etkili olan BEP’in 6neminden s6z edilmektedir (Frederickson &
Cline, 2009; Halvorsen & Neary, 2001; Heward, 2013; Kauffman, Nelson, Simpson &
Mock, 2011; Salend, 2005; Wearmouth, 2016; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer &
Shogren, 2013; Zigmond, 2003). OGO i¢in BEP, egitsel degerlendirme sonras1 egitsel
ihtiyaglarinin agik¢a belirtildigi ve yasal olarak hazirlanma zorunlulugu olan bir
belgedir (DuBos & Fromer, 2006; Wearmouth, 2016).

BEP’te, OGO’lerin ihtiyag duyduklar1 bilgi ve becerileri tamimlayan hedefler
acikca belirtilmektedir. Ayn1 zamanda BEP’te bu hedeflere ulasilmasi igin gerekli siire,

yontem, materyal ve degerlendirme teknikleri yer almaktadir. Bunlarin yani sira BEP,
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destek egitim hizmetlerinin ve 6grenciye iligskin tiim egitsel siireg¢lerdeki sorumlularin
yer aldig1 ayrintili bir belgedir (Briggs, 2004; Cohen, 2009; DuBos & Fromer, 2006;
Halvorsen & Neary, 2001; Heward, 2013; Jones, 2004; MEB, 2018a; Salend, 2005;
Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013; Wearmouth, 2016).

BEP’in gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi siireclerinde
rolii olan bir¢ok kisi ve bu kisilerden olugsan bir ekip bulunmaktadir. Bunlar; 6grencinin
ailesi, en az bir genel egitim d6gretmeni, 6zel egitim 6gretmeni, okul yoneticisi, rehberlik
O0gretmeni, 6grencinin egitim ihtiyaglar1 konusunda uzmanhigi olan diger kisiler ve
ogrencidir (Heward, 2013; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013). BEP
gelistirme ekibi, bir 6grencinin 6zel egitim programinda ne (6grenme hedefleri), nasil
(6grenme stratejileri), kim (6gretmenler ve ilgili hizmet saglayicilar) ve ne zaman (ilgili
hizmetlerin siklig1) sorulart yanit bulur (Heward, 2013; Salend, 2005). Ayn1 zamanda
BEP gelistirme ekibi OGO’lere sunulacak destek egitim hizmetlerine iligkin gerekli
kararlari alma, yiiriitiilme stirecini izleme ve degerlendirme ile sorumludurlar (DuBos &
Fromer, 2006; Prater, 2018).

Alanyazinda OGO’lerin giiglii yonlerine dayanan bir dgretim programi, egitsel
performansta iyilesmeye ve yetersizliklerin gelistirilmesine katki saglayacagi
belirtilmektedir (Frederickson & Cline, 2009). Buna gore, BEP hazirlanacak 6grencinin
onceden giiclii yanlarinin, desteklenecek yonlerinin ve hedef alanlarinin agik ve net bir
bi¢imde belirlenmesi gerekmektedir (Friend & Bursuck, 2012; Jones, 2004). Ogrenciye
iliskin gerekli bilgilerin edinilebilecegi en 6nemli kaynak ailelerdir (DuBos & Fromer,
2006; Mitchell, 2008; Prater, 2018). Egitimciler ile ailelerin OGO’ye iliskin endiselerini
ve gelisimi ile ilgili onceliklerini paylagmalar1 planlama siirecinin niteligi bakimindan
gereklidir. Bu yolla 6grencinin gii¢lii yanlar1 ve ilgi alanlar1 baslangi¢c noktasi olarak
kullanilarak net hedefler kaydedilebilmekte ve Ogrenmeyi saglayacak stratejiler
gelistirilebilmektedir (Dukes & Smith, 2006; Jones, 2004; Loreman, 2010). Aym
zamanda BEP’in her bir hedefine iliskin degerlendirme ile giincelleme siire¢lerinin
tiimiinde 0gretmenlerin aileler ile fikir alis verisi ve isbirligi halinde olmalar1 6grenci
basarisinda etkili bir husustur (Bateman & Bateman, 2001; Miller, 2008).

BEP’e iliskin siireclerde okul paydaslarinin aileler ile isbirliginin yani sira
alanyazinda OGO’lerin BEP toplantilarinda bulunmalarinin  6nemi de ayrica
vurgulanmaktadir. Buna goére, OGO’lerin kendi hedeflerini belirleme ve kendi

ilerlemelerini izleme hakkindaki BEP toplantilarina katilmalarinin basarili olmak i¢in
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daha ¢ok g¢alismalar1 ve motive olmalar1 yoniinde etkisi oldugu vurgulanmistir (Briggs,
2004). Ote yandan dgrenciler ekip iiyelerine yetersizliklerinin etkilerini, giiclii yonlerini
ve okulda neler 6grendiklerini paylasabilir. Alanyazinda BEP toplantilarina aktif olarak
katilan Ogrencilerin yetiskinlerle etkilesimde bulunma konusunda daha iyi becerilere
sahip oldugu ve kendi sorumluluklarin1 kabul etmeye daha fazla istek duyduklar
bilinmektedir (Friend & Bursuck, 2012).

Sonug olarak 6nemle vurgulanmasi gereken bir husus ise; BEP’e iliskin stireglerin
saglikli bir bi¢imde isleyebilmesi igin BEP gelistirme ekibinin ilgili siiregleri isbirligi
icinde yiiritmesi gerektigidir (Briggs, 2004; Cohen, 2009; Corbett, 2001; Frederickson
& Cline, 2009; Heward, 2013; Loreman, Deppeler & Harvey, 2005; Mitchell, 2008;
Rayner, 2007).

Izleyen bashikta Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda

isbirliginin 6nemine iligskin agiklamalara yer verilmistir.

1.3.3. Ekip ve isbirligi

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basaris1 olusturulacak
gliclii ekibe ve bu ekibin isbirligi halinde ¢alismasina baglidir. Bu ekipte hem genel
egitim sif ogretmenleri hem de 6zel egitim Ogretmenleri yer alabilmektedir. Hatta
buna OGO’lerin ihtiyag duydugu egitim ve ilgili hizmetleri saglamaya yardimci
olabilecek diger uzmanlarin (6rn. Okul psikologlari, konugma-dil patologlari,
fizyoterapistler, danismanlar) ve yardimci personellerin (6r. Sinif yardimcilart) dahil
olabilecekleri belirtilmektedir (Dev & Haynes, 2015; Frederickson & Cline, 2009;
Loreman, Deppeler & Harvey, 2005; Mitchell, 2008). Alanyazinda ogretmenlerin
aralarinda kendi yetenek ve becerilerini paylasma yoluyla kuracaklari isbirliginin
ogrencilerin gelisiminde en giiclii faktdr oldugu vurgulanmaktadir (Briggs, 2004;
Mastropieri & Scruggs, 2016). Tiim bu siireglerde ekibin 6nemli diger bir unsuru olan
ailenin bu siireglere katiliminin ve desteginin gerekliligi de alanyazinda yogun bir
bicimde vurgulanmaktadir. Ogretmenler ile OGO aileleri arasindaki isbirligi
Ogrencilerin basarisina olumlu katkilar saglamaktadir (Briggs, 2004; Cohen, 2009;
Corbett, 2001; Frederickson & Cline, 2009; Halvorsen & Neary, 2001; Heward, 2013;
Jones, 2004; Mastropieri & Scruggs, 2016; Mitchell, 2008; Rayner, 2007).

Ogretmenlerin ailelerin iginde bulundugu duruma dair empatik bir anlayis

gelistirmesi verimli aile-6gretmen isbirliginin ilk adimidir. Buna ek olarak, 6gretmen ve

11



aileler arasindaki hassasiyete dayali agik ve diriist iletisim ise isbirliginin
siirdiiriilmesinde 6nemli unsurdur (Hornby, 2010; Jones, 2004). Ote yandan ailelerin
genellikle c¢ocuklarmin 6gretmenlerini biiyiilk bir bilgi ve destek kaynagi olarak
gormeleri nedeniyle kurulan isgbirligi sayesinde ¢ocuklarinin 6grenimi ve gelisimine
onemli katkilar1 olacaktir (Briggs, 2004; Frederickson & Cline, 2009; Hornby, 2010).
Aileleri ¢ocuklarmin egitimine dahil etmek etkili bir egitimin dnemli bir unsuru olarak
kabul edilmistir. Bunlarin yami sira aile katilimi, 6gretmen motivasyonu ve okul
iklimine olumlu yonde yansimaktadir. Ayni1 zamanda 6grencilerin okula devami, olumlu
tutum ve davraniglari ile zihinsel gelisimine katki saglamaktadir. Bununla birlikte
cocuklarmin egitim yasantilarina katilim gosteren ailelerin, ozglivenleri ve kisisel
egitimlerine olan ilgisinin arttirdigi bilinmektedir (Hornby, 2010; Jones, 2004).
OGO’lerin egitiminden sorumlu tiim paydaslarin ekip olarak isbirligi iginde
calismalarinda Ogretmenlere bazi sorumluluklar diismektedir. Bu baglamda, bu
stireglerin  saglikli yiiriitiilebilmesinde Ogretmenlerin iletisim ve igbirlikli ¢alisma
becerileri ile yeterlikleri 6nemlidir (Dev& Haynes, 2015; Forlin, 2010; Friend &
Bursuck, 2012). lIzleyen bashkta kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinda Onemli bir unsur olan Ogretmen yeterliklerine iliskin detayh

aciklamalara yer verilecektir.

1.3.4.Ogretmen yeterlikleri

Ogretmenlerin  giderek daha g¢esitli 6grenci popiilasyona sahip okullarda
calismaya en iyl sekilde nasil hazirlanabilecegi akademisyenler, uzmanlar ve
hiikiimetler i¢in tiim diinyada Onemli yer tutan bir tartigma ve arastirma konusu
olmustur (Forlin, 2010). Ogretmenlerin farkliliklara hosgérii ile yaklasma, 6grencilerin
o0grenme ve gelisimsel ihtiyaclarini destekleme, aileler ve diger kurumlar ile isbirlikli
caligma bilgi ve becerilerine sahip olmalar1 basarili kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarinda oldukga etkilidir (Dukes & Smith, 2006; Forlin, 2010).

OGO ailelerin, ¢ocuklar1 ile ilgili sorunlara ¢dziim bulmak igin Oncelikle
Ogretmenlere yonelmektedirler. Ailelerin ¢ocuklartyla ilgili endiseleri oldugunda
Ogretmenlerle  dogrudan iletisime  gecebileceklerini  hissetmeleri  Snemlidir.
Ogretmenlerin iyi bir dinleyici olma ve sorunlarin ¢dziimlerine yardimci olmak igin
yeterli diizeyde bir temel danismanlik becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir. Ancak,

ortaya ¢ikan sorunlar yetkinlik seviyelerinin 6tesindeyse aileleri nitelikli danigsmanlara
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yonlendirebilme konusunda bilgi ve beceriye sahip olmalidirlar. Bu nedenle
Ogretmenlerin, aileler ile yazili ve sozlii iletisimde etkili iletisim becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ayrica iletisimi siirdiirmek icin de gerekli orgiitsel becerilere
ihtiya¢ vardir (Hornby, 2010).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda 6gretmenlerin bilgi,
beceri, mesleki uzmanligi ve farkli 6grenci ozellikleri (6rnegin, farkli 6grenme hizi,
ogrenme stilleri, fiziksel oOzellikleri vb.) hakkindaki disilinceleri Ogretmenlik
uygulamalarini etkilemektedir (Avramidis & Norwich, 2002; Gtirgiir, 2008; Paterson,
2007; Sucuoglu & Bakkaloglu, 2015; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013).
Ogrenme &gretme durumlarmin tasarlanmasi ve dgrencilerin 6gretim siireclerine etkin
olarak katiliminin saglanmasi icin 6grencilerin bilissel, duyussal ve fiziksel 6zellikleri
dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Bunlara ek olarak 6gretmenler, 6grencilerinin sagligi
ve giivenligi ile ilgilenmek, aile ile ilgili durumlari anlamak ve 6grenmek i¢in uygun bir
ortam olusturmak gibi islevleri de yerine getirmelidirler (Frederickson & Cline, 2009;
Halvorsen & Neary, 2001; Mitchell, 2008; Waitoller & Kozleski, 2010). Bu baglamda
ozellikle genel egitim sinif 6gretmeni belki 6grencinin farkliligindan ilk siiphelenen, bu
konuda gerekli veriyi toplayan, 6grencinin gii¢lii yanlarini, ihtiyaclarini ve egitim
programinin temel 6gelerini olusturmada en biiyiik katkiy1 saglayan kisilerdir (Friend &
Bursuck, 2012; Paterson, 2007). Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinda genel egitim Ogretmeni kadar onemli bir rolii olan ozel egitim
ogretmenleri  de  OGO’lerin  BEP’inin  olusturulmasi,  uygulanmasi  ve
degerlendirilmesinde genel egitim 6gretmenleri ile sorumlulugu paylasmaktadirlar. Ek
olarak destek egitim hizmetlerinde dogrudan ya da danismanlik yoluyla dolayli 6gretim
saglamaktadirlar (Friend & Bursuck, 2012).

Kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim  uygulamalarma dahil olan
Ogretmenlerin, tiim Ogrencilerin egitimine yonelik engelleri belirleme, ortaya ¢ikarma
ve ortadan kaldirma konusunda donanimli olmalar1 gerekmektedir. Ayni zamanda
ogrencilerinin ilgi ve yeteneklerini gelistirmeye, olumlu sosyal etkilesimi, dgrencilerin
ogrenmeye aktif katilimini ve motivasyonunu goéz Oniinde bulunduracak etkili
programlar tasarlama (Waitoller & Kozleski, 2010) ve yiiriitme yeterliklerine sahip
olmalar1 beklenmektedir (Slee, 2010).

Ogretmenlerin gesitli yetersizlik tiirleri ve bu tiir yetersizlige sahip ¢ocuklarin

Ogretimi icin gerekli 6gretim stratejileri hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmadiklari
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gerekcesiyle basarili  kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
yiirlitiilmesinin miimkiin olamayacagi iddia edilmektedir. Bu iddianin ortaya ¢ikmasina
sebep olan ogretmenlerin, OGO’lerin egitimi konusunda gerekli becerilere sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Bunlarin yam sira OGO’lerin yetersizlik tiiriine gore
gruplandirilarak uzmanlar tarafindan ilgilenilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Boyle
bir tutum, tiim 6grencilerin 6grenmesi i¢in egitim sistemindeki paydaslarin sorumluluk
almasina ve Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin gelismesine
engel teskil etmektedir. Ciinkii Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin gelismesi, bilmek-uygulamak-inanmak kavramlarimin giiciini etkili
kullanan 6gretmenlere baglidir (Rouse, 2010).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 s6z konusu oldugunda,
OGO’lerin genel egitim smiflarinda normal gelisim gosteren akranlartyla birlikte
egitilmelerini igeren Ogretmen tutumlar1 siklikla aragtirllmaktadir. Tutum, bir nesne
veya konu hakkinda &grenilmis bir cevaptir ve kisisel inanglarin kiimiilatif bir
sonucudur. Inang, bireylerin tutumlarmi ve davranslarini etkilemektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina yonelik pozitif
tutum iginde olmalari hem kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
basarisinda hemde 6gretmen yeterliklerinde etkili bir unsurdur (Chambers & Forlin,
2010).

Hem ogretmen yeterlikleri arasinda yer alan hem de kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin basarisinda etkili olan Onkosullardan bir digeri de
ogrencilerin fiziksel ve oOgrenme Ozelliklerine uygun olarak Ogretmenler tarafindan
egitim ortamlarmin diizenlenmesidir (Acarlar, 2017; Frederickson & Cline, 2009;
Turnbull,  Turnbull, Wehmeyer &  Shogren, 2013). izleyen bashkta
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda 6nemli bir unsur olan

fiziksel diizenlemelere iliskin detayl agiklamalara yer verilecektir.

1.3.5. Fiziksel diizenlemeler

Okullarin  ve dersliklerin ~ 6g8rencilerin  gereksinimlerine uygun olarak
diizenlenmesi Ogrencilerin basarisinda ve rahat bir ortamda egitimini siirdiirmesinde
etkilidir (Frederickson & Cline, 2009). Ayni1 zamanda yapilan fiziksel diizenlemeler
hem 6gretim programlarinin uygulanma siireclerinde ciddi katkilar1 bulunmakta hem de

daha verimli bir 6gretim siirecine olanak tanimaktadir (Halvorsen & Neary, 2001;
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Kargm, 2017). Bu anlamda oncelikle &gretim ortammda OGO icin ihtiyag
duyulabilecek herhangi bir donanima kolay erisim ve ulasilabilirligin saglanmasi
gerekmektedir. Bu sayede 6grencinin hem 6grenmesinde hem de akranlar1 ve 6gretmeni
ile etkilesiminde olumlu yansimalar gorilebilir (Briggs, 2004; Cook, Klein, Chen &
Tessier, 2012; Heward, 2013; Jones, 2004; Mitchell, 2008; Prater, 2018). Diger yandan
uygun 1s1, 151k, havalandirma ve akustik diizenlemelerinin yapilmasi tiim 6grencilerin
ogrenmesinde oldugu gibi OGO’lerin de dgretimi iizerinde etkili diger faktdrlerdir
(Acarlar, 2017; Briggs, 2004; Kargmn, Giildenoglu & Sahin, 2010; Paul & Whitelaw,
2011; Prater, 2018; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013). Ornegin; bu
arastirmanin katilimeilarini olusturan OGO’lerin yetersizlik tiirlerinden biri de isitme
yeterisizligidir. Bu tiir yetersizlige sahip 6grencilerin bulunduklar1 egitim ortamlarinda
151k ve aydinlatmanin zayif olmasi ya da 1518in ters yonden gelmesi nedeniyle
konusmacinin jest ve mimiklerinden gorsel ipucu alinmasina engel olmaktadir (Roy,
2009; Salend, 2005). Ote yandan, dgretim ortamlarindaki akustik diizenlemelerin yeterli
olmamasina bagli olarak kontrol altina alinamayan ¢evresel giiriiltii bircok 6grencinin
dinlenme ve 6grenmesine olumsuz etki ettigi gibi isitme kayipli 6grencilerin dinleme ve
ogrenmesi tizerinde daha fazla etkilidir (Acarlar, 2017; Paul & Whitelaw, 2011; Roy,
2009).

Bunlarin yani sira 6gretim oturmaminda oturma diizeninde 6grencilerin ¢esitli
tercihleri olabilecegi gibi 6gretmenler de gz oniinde bulundurduklar1 bazi 6gelere baglh
olarak bir diizen olusturulabilmektedirler. Ancak 6grencilerin yetersizlik tiirlerine bagl
olarak oturma diizeninde bazi hususlara hassasiyet gosterilmesi gerekmektedir. Ornegin,
isitme yetersizligine sahip Ogrencilerin bir 6gretmeni gorebilecegi ve duyabilecegi,
akranlarindan yardim alabilecegi pozisyonda konumlandirilmasi 6gretim siirecinden
verim alinabilmesi bakimindan énemlidir (Briggs, 2004; Mastropieri & Scruggs, 2016;
Roy, 2009; Salend, 2005).

Izleyen bashkta Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
onemli bir 6n kosulu olan destek egitim hizmetlerine iliskin kapsamli aciklamalara yer

verilmistir.

1.3.6. Destek egitim hizmetleri

Destek egitim hizmetleri kavrami kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim

uygulamalarinda yaygin kullanilan bir terimdir. Destek egitim hizmetlerinde amag tiim
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Ogrencilerin okul kiiltiirii ve programina miimkiin oldugu kadar c¢ok katilm
gostermelerini ve genel egitim ortamlarinda basarilarini desteklemektir (Barton, 2016;
Clough & Lindsay, 1991; Farrell, 2010; Friend & Bursuck, 2012; Mitchell, 2008;
Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013). Etkili destek hizmetlerin,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisinda ve BEP’in
basarili bir bigimde uygulanmasinda katkis1 biiyiiktiir (Burns, 2003; Turnbull, Turnbull,
Wehmeyer & Shogren, 2013). Son yillarda destek egitim hizmetleri, genel egitim
siniflarindaki OGO’lere ve 6gretmenlerine destek olmak iizere smif ici destek ile smif
dis1 destegi igerecek bigimde sekillenmistir (Greene & Kochhar-Bryant, 2003; Salend,
2005; Winzer, 2000).

Kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ortamlarinda sunulan
Ozel egitim destek hizmetleri 6zel egitim danismanligi, isbirlikli 6gretim ve DEO olarak
simiflandirilmaktadir (Giirgtir 2008; Heward, 2013; Mastropieri & Scruggs, 2016).
Buna gore, destek egitim hizmetleri tiirlerine iliskin a¢iklamalar izleyen basliklar altinda

detayli olarak agiklanmistir.

1.3.6.1. Ozel egitim danismanhig

Ozel egitim danismanhigi dogrudan olmayan dolayli destek egitim hizmetidir.
Danisman 6gretmen modeli olarak da bilinir (Heward, 2013; Idol, 1989; Idol, 2006;
Mitchell, 2008). Danisman 6gretmen, OGO ile dogrudan egitim yiiriiten genel egitim
Ogretmenlerine ve diger personele destek saglamaktadir. Bu destek; ogretim
yontemlerini, 6gretim programi materyallerini, 6gretim etkinliklerini ve degerlendirme
araglarmi hatta davranis yonetimi stratejilerini bile belirleme seklinde olabilmektedir
(Heward, 2013; Idol, 1989; Kircaali-iftar, 1998; Mastropieri & Scruggs, 2016; Prater,
2018). Ozel egitim danismanlari, OGO ile ¢alisan dgretmenlerin yan1 sira ailelere de
cocuklarint daha 1iyi anlamalari, ihtiyaglariin belirlenmesi ve gelisimlerinin
desteklenmesi igin rehberlik etmektedirler (Reynolds, 1962).

Ozel egitim danismanlig1 siirecinin ii¢ temel bileseni vardir. Bunlar danisman,
danisan ve kisi ya da sorundur. Danisman 6zel egitim 6gretmeni olabilecegi gibi dil
konusma terapisti ya da farkli bir alandan uzman da olabilmektedir (Mitchell, 2008;
Prater, 2018). Danisan ise OGO ile calisan dgretmenler, okul yoneticileri ya da aileler
olabilmektedir. Danisan, damismana OGO hakkinda ya da yasanan bir sorunun

¢oziimiine yonelik danisabilmektedir (Dinkmeyer & Carlson, 2006; Prater, 2018).

16



Bu modelin en biiyiikk avantaji, danisman O6gretmenin birka¢ Ggretmenle
calisabilmesi ve dolayli olarak birgok cocuga hizmet verebilmesidir. En biiyiik
dezavantaji ise, ¢ogu danisman Ogretmeninin 6grencilerle dogrudan ¢ok az temasta
olmasidir (Heward, 2013). Diger bir dezavantaji ise, bir kisinin uzman digerinin acemi
algis1 oldugu i¢in 6gretmenlerin tercih etmekten kagmmasidir. Ote yandan heniiz ¢ok

yaygin bir destek egitim hizmeti degildir (Idol, 1989)

1.3.6.2. Isbirlikli égretim

Isbirlikli 6gretim, Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
yuritiildiigii genel egitim smiflarinda 6gretimi planlama, sunma ve degerlendirme
sorumlulugunu paylasan bir genel egitim bir de 0zel egitim 6gretmenin birlikte yer
aldigr destek 6zel egitim hizmet sunum modelidir (Friend, 2008; Friend & Bursuck,
2012; Friend, Cook, Hurley-Chamberlain & Shamberger, 2010; Kircaali-iftar, 1998;
Kloo & Zigmond, 2008; Mastropieri & Scruggs, 2016; Murawski & Dieker, 2004;
Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013; Wang & Fitch, 2010).

Isbirlikli &gretim modelleri; (a) bir dgretmen/bir yardimec1 olmak, (b) bir
Ogreten/bir gozleyen, (c) alternatif 6gretim, (d) paralel 6gretim, (e) istasyon ogretimi ve
(f) ekip 6gretimi modellerinde olabilmektedir. (a) Bir dgreten, bir yardimcr ogretmen
modelinde, genel egitim 6gretmeni sinif ile 6gretimi saglarken, 6zel egitim 6gretmeni
ihtiya¢ duyan OGO ya da normal gelisim gosteren 6grencilere dgretim destegi saglar.
(b) Bir dgreten/bir gozleyen modelinde dgretmenlerden biri 6gretimi gergeklestirirken
digeri ogrencilere dair detayli gozlemler yapar. (c) Alternatif ogretimde, bir 6gretmen
genellikle farkli bir ortamda ihtiya¢ duyulan alanda desteklemek icin kiigiik bir grup
ogrenciye ders verirken, diger 6gretmen smifin geri kalaniyla 6gretim siirdiirtir. (d)
Paralel ogretimde smif iki alt gruba boliiniir. Her oOgretmen ayni materyali
farklilagtiritlmis 6gretimi ve 6grenci katilimini tesvik etmek amaciyla bir alt gruba ders
verir. (e) Istasyon égretiminde, dgrenciler ii¢ gruba ayrilir. Iki grup ile dgretmenler
tarafindan 6gretim yiritiiliirken ve {iglincii istasyon ise bagimsiz olarak ¢alisir. Gruplar
istasyonlar arasinda doniisimlii olarak hareket ederler. FEkip ogretiminde, her iki
ogretmen de planlama, dgretim ve sinif yonetimi sorumluluklarini esit olarak paylastigi
birlikte 6gretimi siirdiirdiikleri modeldir (Friend, 2008; Friend & Bursuck, 2012; Friend,
Cook, Hurley-Chamberlain & Shamberger, 2010; Mitchell, 2008; Wang & Fitch, 2010).
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Basarili isbirlikli 6gretim yiiriitiilmek i¢in dikkate alinmasi gereken 6nemli bazi
hususlar bulunmaktadir. Bunlardan ilki genel egitim ile 6zel egitim 6gretmenlerinin agik
ve ortak hedefler belirlenmesi gerekmektedir. Digeri ise O6gretmenlerin her birinin
roliiniin tanimlanmasi gerekmektedir. Bununla birlikte alinan kararlarda ve sonuglarda
ortak sorumluluk {stlenilmelidir (Mitchell, 2008; Walter-Thomas, Bryant & Land,
1996).

Isbirlikli 6gretimin en biiyiik avantaji OGO’lerin smif igerisinde akranlar ile
birlikte egitim ve destek alabilmeleridir (Isherwood, Barger-Anderson, Merhaut,
Badgett & Katsafanas, 2011; Friend, 2008; Kloo & Zigmond, 2008; Murawski &
Dieker, 2008). Diger yandan, isbirlikli 6gretim Ogretmenlere Ogrenciler ile ilgili
karsilasabilecek zorluklarin ¢oziimiine dair ortak bir anlayis ve karsilikli giivene baglh
olarak etkili siire¢ yonetimi olanagi saglamaktadir (Mitchell, 2008; Walter-Thomas,
Bryant & Land, 1996; Wearmouth, 2016). Siniflarda genel egitim 6gretmeni ile 6zel
egitim O0gretmeninin sorumlulugu paylagsmasina bagl olarak 6grencilere ayrilan zaman
artirilabilir. Buna bagli olarak, ortaya ¢ikabilecek sorunlara erken miidahale olanag:
bulunmaktadir (Wearmouth, 2016). Ayni1 zamanda karsilagilacak sorunlar1 asmanin yeni
yollarin1 meslektaslarin birbirinden 6grenmeleri i¢in firsatlar saglamaktadir (Mitchell,
2008). Bunlara ek olarak isbirlikli 6gretim, Ogretim programinin Uygulanmasini
kolaylastirabilir, Ogrencilerin basariya bagli olarak Ozgiivenini artirabilir, olumlu
davraniglari tesvik edebilir ve tiim sinif iizerinde yararl bir etkiye sahip olabilir (Briggs,
2004; Cramer & Nevin, 2006).

Isbirlikli 6gretimde siniflarda dzel egitim dgretmenlerinin yer almasi bakimmdan
okullarda finanse edilmesi pahali bir segenektir (Wearmouth, 2016). Ogretmenler
arasinda gelisebilecek anlasmazliklarin ¢oziilememesi isbirlikli 6gretim siirecinin
basarisinda onemli bir tehdit olabilmektedir (Mitchell, 2008 Isherwood, Barger-
Anderson, Merhaut, Badgett & Katsafanas’in (2011) arastirmasinda isbirlikli 6gretim
yiiriiten 6gretmenlerin birbiri ile uyum géstermemesi ve 6zel egitim 6gretmeninin genel
Ogretim programlarina hakim olmamasina bagl olarak g¢esitli sorunlar belirlenmistir.
Ote yandan yine bu arastirmada 6gretmenlerin bir araya gelerek dnceden planlama

yapmaya zaman ayiramadigi, anlik planlamalar yaptiklar1 belirlenmistir.
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1.3.6.3. Destek egitim odasi (DEO)

Alanyazinda kaynak oda (resource room) olarak ge¢mektedir (Burns, 2003;
Friend & Bursuck, 2012; Heward, 2013; Idol, 2006; McNamara, 1989; Reynolds, 1962;
Smith, 2016; Swanson & Vaughn, 2010; Wiederholt & Chamberlain, 1989; Wiederholt,
Hammill & Brown, 1978). Uluslararas1 alanyazinla benzer bi¢imde Tiirkiye’de de
18/1/2000 tarihli ve 23937 miikerrer sayili Resmi Gazete'de yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri YoOnetmeliginin 4. Maddesi f bendinde “Kaynak Oda: Kaynastirma
uygulamasi yapilan okullarda, ozel egitim gerektiren ogrencilerin destek egitimi almasi
icin diizenlenmis ortami” bi¢imde tamimlanmaktadir (MEB, 2000). Ancak bu
yonetmelikteki 8.12.2004 tarihli ve 25674 sayili Resmi Gazetede yayinlanan
degisikliklerde bu tanim “Kaynak Oda/Destek Egitim Odasi: Egitim kurumlarinda, ozel
egitim gerektiren ogrencilere ihtiya¢ duyulan alanlarda destek egitim hizmetleri
verilmesi icin diizenlenmis ortami” seklinde yapilmistir (MEB, 2004). Goriildigi iizere
2000 yilindaki yonetmelikteki kaynak oda ifadesinden 2004 yilinda destek egitim odast
ifadesine gecis yapilmaya baslanmistir. 2006 yilindaki Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde kaynak oda ifadesi tamamen kaldirilmis sadece destek egitim odasi
ifadesine yer verilmistir (MEB, 2006). Bu baglamda, arastirmada da destek egitim odasi
kavrami kullanilmaya karar verilmistir.

Kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim uygulamalarinin temel amaci
Ogrencilerin en az sinirlayict egitim ortami olan genel egitim siniflarina tam katilimidir.
Ancak bazi OGO’lerin yogun destege ihtiyact oldugunda okuldaki zamanlarinin bir
kismin1 genel egitim smifi disinda bulunan DEO’larda gecirmeleri gerekmektedir
(Friend & Bursuck, 2012; Heward, 2013; Idol, 2006; McNamara, 1989; Wiederholt &
Chamberlain, 1989). Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren OGO’ler
okuldaki akranlar1 ile birlikte olabilmekte ve DEO hizmeti sayesinde genel egitim
sinifindaki basarilar1 desteklenmektedir (Benner, Bell & Broemmel, 2011; Burns, 2003;
Mastropieri & Scruggs, 2016; Wiederholt & Chamberlain, 1989; Wiederholt, Hammill
& Brown, 1978). DEO, OGO’lerin okul zamanmin biiyiik bir kismimi genel egitim
siiflarinda akranlart ile birlikte gecirmekte iken, giinlin bir kismi i¢in diizenli olarak
planlanmuis, bireysel ya da kiiciik gruplar ile egitim aldiklar1 sinif dis1 ortamdir (Burns,
2003; Heward, 2013; Idol, 2006; Reynolds, 1962; Smith, 2016; Swanson & Vaughn,
2010; Wiederholt & Chamberlain, 1989; Wiederholt, Hammill & Brown, 1978).

19



Vaughn & Klingner’in (1998) yaptiklar1 arastirmada, OGO’lerin genel egitim
ortaminin sosyal agidan faydali oldugunu ancak genel egitim sinifindan ziyade DEO’da
daha iyi konsantre olduklarin1 ve 6grenme sagladiklarini bildirdikleri belirlenmistir.
Alanyazma gére DEO, OGO’lerin okul zamaninin yiizde 21 ile 60 araligindaki kadar
vakit gecirdikleri yerlerdir (Burns, 2003; Heward, 2013; Swanson & Vaughn, 2010).

Diger destek egitim hizmetlerinde oldugu gibi DEO’nun da avantajli ve
dezavantajli yonleri bulunmaktadir. Buna gore, DEO’ OGO’lerin genel egitim smifinda
akranlari ile bir arada olmalarin1 desteklemektedir (Jenkins & Mayhall, 1976; Heward,
2013; Mastropieri & Scruggs, 2016). Aym zamanda OGO’lerin her giin ihtiyag
duyduklart bireysellestirilmis egitimi alabilmelerine olanak tanimaktadir (Jenkins &
Mayhall, 1976; Heward, 2013). DEO’nun esnek ve etkili olarak ¢alisma programinin
yapilmasi1 sayesinde daha fazla sayida ogrenciye hizmet edilebilmektedir (Heward,
2013). Bunlara ilave olarak DEO, OGO’lerin akademik basarisini arttirmasina ve sosyal
davranigin gelisimine olanak saglar (Leviton, 1978). DEO’nun avantajlarina karsilik
baz1 dezavantajlar1 vardir. Buna gore, OGO genel egitim smifi ve DEO arasinda gidip
gelerek zaman harcamaktadirlar. Etkili ve igbirlikli bir planlama yapilmaz ise genel
egitim smifi ile DEO arasinda tutarsiz 6gretim yaklasimlarina neden olabilir. DEO,
ogrencilerin etiketlenmesine neden olabilir ve 6zgiivenlerine zarar verebilir. Bunlara ek
olarak ise, DEO’nun OGO’lerin akranlarla iliskilerini gelistirme firsatlarini

siirlandirdign ileri stirtilmektedir (Heward, 2013).

1.3.7.DEO Hizmetinde Rol ve Sorumluluklar1 Olan Paydaslar

DEO’nun isleyisinde rol ve sorumluluklari bulunan ve OGO’lerin egitiminden
sorumlu pek ¢ok paydas bulunmaktadir. Bu baglamda, izleyen basliklarda okul
yoneticilerinin, 6gretmenlerin, okul rehberlik 6gretmenlerinin ve ailelerin DEO’da rol

ve sorumluklarina iligkin detayli agiklamalara yer verilmistir.

1.3.7.1. Okul yéneticilerinin DEO’da rol ve sorumluluklar:

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin temelinde OGO’lerin
genel egitim okullarindaki simiflara yerlestirilmesi bulunmaktadir. Yerlestirme karari
Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu dogrultusunda yapilmaktadir (MEB,
2018a). Okula gegisi ya da kaydi gerceklestirilen 6grenciler icin BEP ekibi, 6grencinin

alacagi egitimi ve gerekli hizmetleri belirlemektedir. Ancak 6grencinin BEP’inin
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hazirlanmasindan o6nce okul yoneticilerinin atmasi gereken bazi Onemli adimlar
bulunmaktadir. Oncelikle okul yoneticileri 6zel egitim hizmetleri ile ilgili yasalar ve
programlar hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Patterson, 2001). Aynm1 zamanda, okul
personelinin ve OGO velilerinin yasalar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve OGO’lere
saglanacak destek egitim hizmetlerinin ve uyarlamalarin agiklanmasi i¢in gerekli
adimlar1 atmahdirlar (Bateman & Bateman, 2001; Friend & Bursuck, 2012). Diger
yandan okul yoneticileri kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve
DEO hizmetlerine iliskin gerekli ¢alisma programinin hazirlanmasindan sorumludurlar
(Bateman & Bateman, 2001; McNamara, 1989; Patterson, 2001). Buna gére, Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde DEO’da gorev alacak oOgretmenlerin ¢alisma
programinin okul yOnetimi tarafindan yapildigi acikga belirtilmistir. Yine bu
yonetmelige goére, okul yonetiminin diger bir goérevi de DEO’da gorev alacak
ogretmenlerin belirlenerek il veya ilge milli egitim mudiirligiine sunmaktir (MEB,
2018a).

Bunlarin yani sira okul yoneticilerinin BEP gelistirme ekibinin toplantilarina
baskanlik etmekten sorumludurlar (MEB, 2018a). BEP’e iliskin toplantilarindan 6nce,
cok fazla 6n hazirlik yapilmasi gerekmektedir. Okul yoneticilerinin bu baglamda,
okuldaki OGO’lerin yetersizlikleri ve okulun bu 6grencilerinin ihtiyaclarina yanit
verebilme diizeyi hakkinda bilgi sahibi olmalidirlar. Diger yandan BEP gelistirme
ekibinin toplantilaria 6zellikle aileler ile OGO’ler olmak iizere tiim iiyelerin katilimini
saglamak ve alinan kararlara katilimcilarin onaylarin1 gosterir bigimde belgelemekten
sorumludurlar. Ancak, okul yoneticilerinin en 6nemli sorumlugu BEP’in 6grencinin
ihtiyaglarmi karsilayacak bigimde isleyisinden emin olmaktir (Bateman & Bateman,
2001).

Okul yoneticilerinin yukarida bahsi gegen bilgilendirme, DEO ¢aligma programini
yapma, BEP toplantilarina bagkanlik etme ve Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarina iligskin siireglerin isleyisinden emin olma gibi bircok sorumlulugu
bulunmaktadir. Okul yoéneticilerinin, 6gretmenler ve veliler ile kuracaklari pozitif
iligkiler ve isbirligi sayesinde tiim bu siireglerin saglikli isleyisi desteklenmektedir
(Bateman & Bateman, 2001; Idol, 2006; MEB, 2018a; Patterson, 2001).

1.3.7.2. Okul rehberlik égretmenlerinin DEO ’da rol ve sorumluluklar

Okul rehberlik 6gretmenleri okulda bir¢ok farkli rolii vardir. Alanyazinda bu

rollerinin basinda tiim O&grencilerin akademik, kisisel ve sosyal gelisimlerini
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desteklemek gelmektedir. Bunlara ek olarak ise tiim dgrenciler i¢in giivenli bir 6grenme
ortami yaratan bir okul kiiltliriiniin saglamak icin gerekli hizmetleri tasarlama ve
sistematik bir bigimde yiirtitme gibi rol ve sorumluluklar1 bulunmaktadir (MEB, 2017;
Mitcham, Agahe Portman & Afi Dean, 2009; Oehrtman, 2018; Trusty & Brown, 2005).
Buna bagl olarak okul rehberlik 6gretmenleri rol ve sorumluluklarini yerine getirmek
icin okuldaki yoneticiler, 0gretmenler, 6grenciler ve veliler ile isbirligi yapmaktadirlar
(Holcomb-McCoy, 2007; MEB, 2017). Bu baglamda okuldaki yoneticiler ile
ogrencilerin basarisina olumlu etki etmesi amaciyla, olumlu ve giivenli bir okul kiiltiirti
olusturmak igin birlikte hareket ederler (Stone & Clark, 2001). Ogretmenlere ise
ogrencilerin ¢esitli Ozelliklerinden kaynaklanan durumlarla bas etme ve Ogrencileri
egitim Ogretim siirecine dahil etme konusunda (Friend & Bursuck, 2012), 6grenci
motivasyonunu artirma, 0grenci akademik 6z-yeterliligini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in
(Sink, 2008) cesitli oOnerilerde bulunmaktadirlar (MEB, 2017). Bunlarin yani sira,
aileleri okul toplantilarina davet ederek ya da gesitli bilgilendirici toplantilar
diizenleyerek oOgrencilerin egitim yasantilarina katilmalarmma tesvik edebilirler
(Holcomb-McCoy, 2007; MEB, 2017). Ote yandan &grencilere de stres ya da ani
olaylar karsisinda yasadiklar1t duygusal sorunlar ile bas etme, kariyer secimi gibi
konularda bireysel ya da grup olarak bilgilendirici toplantilar yoluyla hizmet
saglamaktadirlar (Friend & Bursuck, 2012; Holcomb-McCoy, 2007; MEB, 2017;
Mitcham, Agahe Portman & Afi Dean, 2009).

Tirkiye’de Rehberlik Hizmetleri Yonetmeliginde (MEB, 2017) rehberlik
Ogretmenin gorevleri agik bir bigimde tanimlanmistir. Olduk¢a kapsamli bir gorev ve
sorumluluklar1 olan rehberlik 6gretmenleri, OGO’lerin egitsel degerlendirme ve
tanilanmasinda 6zel egitim degerlendirme kuruluna iiye olarak katilmaktadir (MEB,
2017). Bunlarin yani1 sira BEP gelistirme ekibinde rehberlik hizmetlerini yiiriitmek
tizere gorevli iyedir (MEB, 2017; MEB, 2018a). DEQO’ya iliskin rol ve sorumluluklari
ise, yine rehberlik hizmetleri yonetmeligindeki 34. Maddenin m bendinde “Destek
egitim odasinda egitim alan kaynastirma o6grencilerinin  gelisimini takip eder.
Ogretmenlere bu konuda rehberlik eder.” ifadesiyle acgikga belirtilmistir. Buna ek
olarak, rehberlik 6gretmeni yiiriittiigii tim rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine
ilisgkin ¢aligmalarin kaydmi tutarak, calismalara ait dokiiman arsivi olusturmaktan

sorumludur (MEB, 2017).
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1.3.7.3. Ogretmenlerin DEO’da rol ve sorumluluklar:

DEO o6gretmenleri, genelde 6zel egitim 6gretmenlerinden olusan ve normal okul
giiniinde bir veya birka¢ 6grenciye gereksinimlerine gére DEO’da egitim vermektedirler
(Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013). DEO’da gorev alan 6gretmenlerin
gorevi sadece OGO’lerin genel egitim smifina katilimini saglamak icin ekstra yardim
etmek degildir (Despande, 2013). Heward (2013) DEO’da gorevli 6gretmenin, birincil
roliinii DEO’ya yonlendirilen 6grencilere gerekli akademik becerileri, sosyal becerileri
ve Ogrenme stratejilerini 6gretmek olan 6zel egitim 6gretmeni olarak tanimlar. Ancak
Tiirkiye’de okul kademesine bagli olarak DEO’da 6zel egitim Ogretmenleri, okul
oncesi, sinif ve diger alan 6gretmenlerinin gorevlendirilebilmektedir (MEB, 2018a).

DEO hizmeti veren 6gretmen, OGO’lere iliskin ihtiyag duyulan belirli becerilere
odaklanabilir ve bu becerileri edinmede dgrencinin ilerlemesini izleyebilir. Ogretmen
ayrica, tipik olarak okuma veya matematik alanlarinda, 68rencinin gereksinimlerini
karsilamak icin bireysellestirilmis 6gretimi planlama ve uygulama sorumlulugunu da
tasimaktadir (Hart, 2003; McNamara, 1989; Swanson & Vaughn, 2010; Wiederholt,
Hammil & Brown, 1983). Buna gore, DEO’da gorev alan ogretmenlerin temel
sorumlulugu hizmet alan dgrencilerin gereksinimlerine bagli olarak ulasilmasi istenen
hedefler i¢in bireye 0zel tasarlanmis Ogretim siireclerini tasarlamak ve yiirlitmektir
(Burns, 2003).

Daha once de sozii edildigi tlizere 6gretmen isbirligi, kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin basarili olmasi i¢in anahtar roldedir
(Giirgiir, 2008; McNamara, 1989; Sucuoglu & Bakkaloglu, 2015). Bu dogrultuda DEO
hizmetinden yararlanan OGO’lerin okul giiniiniin cogunu genel egitim 6gretmenleri ile
gecirdigl géz ontline alindiginda, DEO’da ytiriitiilen derslerden sorumlu 6gretmenler ile
genel egitim 6gretmenlerinin igbirligi i¢inde ¢aligmast 6nemlidir (Burns, 2003; Friend &
Bursuck, 2012; Idol, 2006; McNmara, 1989). Isbirliginin amaci, DEO’daki programi ile
genel egitim programini desteklemek ve ayni zamanda &grencilerin DEO’daki
ogrenmelerini genel egitim sinifina transfer edebilmesidir (Idol, 2006).

Bu nedenle DEO hizmetinin planlanmasi sadece DEO 6gretmenin degil ayni
zamanda genel egitim 6gretmeninin de sorumlulugundadir. DEO 6gretmeni planlama
stirecini genel egitim 6gretmeni ile birlikte yiiriitiirek ulasilmak istenen hedeflere daha
kolay varilmasinda etkilidir (Burns, 2003; Heward, 2013; McNmara, 1989). Aksi halde

DEO’da yiriitillecek olan programin belirsiz olmasi, bu programa dahil olanlarin
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kendilerinden bekleneni veya programin gereklerini bilmemesi ve ger¢ek¢i olmayan
beklentilerin olmasi DEO’nun basarisini olumsuz etkilemektedir (Heward, 2013;
McNamara, 1989; Mitchell, 2008). DEO hizmetine iliskin 6gretmenler arasi isbirliginin
yani sira aileler ile igbirligi de DEO’dan yiiriitiilecek programin basarisi i¢in dnemlidir.
OGO’lerin egitiminden sorumlu tiim dgretmenlerin BEP hazirlama, uygulama, izleme
ve degerlendirme stireclerine iligkin O0grenci aileleri ile diizenli toplantilar yapmasi

gerekmektedir (Burns, 2003; McNmara, 1989; Smith, 2016).

1.3.7.4. Ailelerin DEO’da rol ve sorumluluklar

Tarihsel siirece bakildiginda gegmis yillarda OGO ailelerinin gocuklarinin
ihtiyaglarmin farkinda olmadig: diisiiniilmekteydi. Hatta OGO’lerin egitim ihtiyaclarin
sadece dgretmenlerin bilecegi iddia edilmekteydi. Ancak zamanla bu bakis acis1 degisti
ve yasal olarak da ailelerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine katilimi saglanmustir
(Bateman & Batrman, 2001; Jones, 2004). Ailelerin OGO’lerin tanilama, degerlendirme
ve yerlestirme siireclerinin her asamasinda goriisiiniin alinmasina ve aktif katilimina
iliskin {ilkemizdeki yasal diizenleme 573 sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikkmiinde Kararname ile belirgin bicimde ortaya konulmustur (MEB, 1997).
OGO’lerin egitim yasantisinda istenen basariya ulasmada biiyiik rolii olan ailelerin,
cocuklarinin tanilanmasindan baslayarak tiim egitim siireglerine bilgilendirilerek dahil
edilmesi Onerilmektedir (MEB, 2018a; Mitchell, 2008). Hatta ¢ocuklarinin egitim ve
gelisimini desteklemeleri bakimmdan OGO ailelerinin ihtiyaglar1 dogrultusunda aile
egitim programlarina dahil edilmesi 6nemle vurgulanmaktadir (Frederickson & Cline,
2009; MEB, 2018a).

DEO hizmetine iliskin rol ve sorumluluklarina gelince; yukarida bahsi gectigi
tizere OGO’lerin DEO hizmetinden yararlanma karar1 okulun BEP gelistirme ekibinin
isbirliginde yiiriitilmektedir. Aileler de BEP gelistirme ekibinin birer tiyeleridir (MEB,
2018a). Bu dogrultuda aileler ¢ocuklarmin DEO hizmeti alma ve alacagi dersler
konularinda kararlara katilma hakkina sahiptir.

Izleyen baslikta DEO hizmetine iliskin Tiirkiye’deki yasal diizenlemeler ve

uygulamalara dair agiklamalara yer verilecektir.
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1.4. Tirkiye’de DEQO’ya Dair Yasal Diizenlemeler ve Uygulama Siirecleri

Ulkemizde OGO’lerin egitim siirecleri tanilamanin ardindan egitim ortamlara
yerlestirilmeleri ile baslamaktadir. Buna gore, OGO’lerin tanilanmasi ve
degerlendirilmesi RAM’larda olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu tarafindan
gerceklestirilmektedir (MEB, 2018a). Yerlestirilme karar1 ise Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu Raporu dogrultusunda Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu tarafindan
gerceklestirilmektedir. i1 milli egitim miidiirliikkleri ve Rehberlik Arastirma Merkezi
(RAM) ilge milli egitim miidiirliiklerinde olusturulan Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu
ilgili kisi ve kurumlar ile isbirligi yaparak 6zel egitim hizmetlerinin planlanmasini,
yiiriitiilmesini ve izlenmesini saglamaktadir (MEB, 2018a). OGO’lerin yerlestirme
karar1 sonrasinda egitim yasantilarinin siirdiiriilmesinde BEP’in hazirlanmasi yasal
olarak bir zorunluluktur. Buna gore, OGO’lerin yerlestirildigi okullarda BEP’in
hazirlanmasi, uygulamasi, izlenmesi, degerlendirilmesi ve gerekli degiskliklerin
yapilmasi ile ilgili siireglerde koordinasyonun saglanmasi i¢cin BEP gelistirme birimi
olusturulur (MEB, 2018a). BEP gelistirme birimi; okul miidiirii veya gorevlendirecegi
bir miidiir yardimecisinin bagkanliginda; rehberlik 6gretmeni, 6grencinin sinif 6gretmeni,
Ogrencinin dersini okutan alan Ogretmenleri, Ogrencinin velisi ve oOgrenciden
olugmaktadir. BEP biriminin goérevleri yonetmelikte (MEB, 2018a) acik bir bi¢cimde
tanimlanmistir. BEP biriminin goérevleri arasinda “DEO hizmeti alacak ogrencilerin
derslerinin ve haftalik ders saati sayisinin belirlenmesi” seklinde agikga belirtilmistir.

Ulkemizdeki kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda
yiiriitiilen destek egitim hizmetlerine gegmisten giiniimiize dogru bakildiginda ise Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2006) 23. Maddenin h bendinde kaynastirma
egitimi uygulamalarinda destek egitim hizmetlerinin, simif i¢i yardim seklinde
olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilecegi bigiminde ifade edilmektedir.
Yine bu yoOnetmelikte DEO’nun agilmasina ve yiiriitiilmesinde dikkate alinacak
hususular 28. Maddede ag¢iklanmigtir. Ancak bu uygulamalar okullarin fiziki ya da
ogretmen kapasitesi olanaklarina birakilmistir. Bu durum 2015 yilinda degisiklige
ugramistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hem 2015/15 nolu Genelge hem de
07.07.2018 tarih ve 30471 sayili Resmi Gazete de yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi geregince, okul ve kurumlarda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler ile 6zel
yetenekli Ogrenciler i¢in gerekli diizenlemeler yapilarak DEO’larin acilmasi zorunlu

hale gelmistir.
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Bu genelge sonrasi DEO kilavuzu giincellenerek 2016 yilinda erisime agilmustir.
Kilavuzda DEO’nun isleyis usul ve esaslar1 ile DEO’ya iligkin standartlar ana bagliklari
altinda bir¢ok konuya ac¢iklik getirilmistir (DEO kilavuzu, 2016).

Ozel egitim hizmetlerine iliskin giiniimiizde giincel ve yiiriirliikte olan Ozel
Egitim Hizmetleri YoOnetmeligi’nin (2018) besinci boliiminde “Kaynastirma/
Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar:” hakkindaki usul ve esaslar agiklanmistir.
DEO hizmetinin uygulama siire¢lerinde izlenecek usul ve esaslar ise bu boliim ve baslik
altindaki yonetmeligin 25. maddesi ile agiklanmistir. Buna gore:

Madde 25- (1) Okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim kademesinde egitim veren
okullarda tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren 6grenciler icin il
veya ilce oOzel egitim hizmetleri kurulunun teklifi dogrultusunda il veya ilce milli egitim
miidiirliiklerince destek egitim odast a¢ilir. Destek egitim odasinda egitim hizmetlerinin
yiiriitiilmesinde asagidaki hususlar dikkate alinir:

a) Egitim alacak ogrenciler, bu ogrencilere okutulacak dersler ile 6grencilerin alacagi
haftalik ders saati BEP gelistirme biriminin karari dogrultusunda belirlenir. Bu planlama haftalik
toplam ders saatinin %40 i1 agsmayacak sekilde yapilir.

b) Destek egitim odasinda gorev alacak o&gretmenlerin ¢alisma programlart okul
yonetimince yapilir.

¢) Destek egitim alacak 6grenci sayisina gére okullarda birden fazla destek egitim odasi
actlabilir.

¢) Destek egitim odasinda 6grencilerin egitim performanslart dikkate alinarak bire bir
egitim yapilir. Ancak, BEP gelistirme biriminin karari dogrultusunda gerektiginde egitim
performanst ayni seviyede olan ogrencilerle bire bir egitimin yaninda en fazla 3 6grencinin bir
arada egitim alacagi grup egitimi de yapilabilir.

d) Destek egitim BEP gelistirme biriminin planlamasi dogrultusunda okulun ders saatleri
icinde veya disinda ihtiyag halinde hafta sonu da planlanabilir. Ogrenciye ders saatleri icinde
egitim verilecekse destek egitim almasi planlanan dersin saatinde o derse iligkin egitim verilir.

e) Ozel yetenekli dgrencilerin yetenek alanlart dogrultusunda takip ettikleri dersler destek
egitim odasinda zenginlestirme ve hizlandwrma yoluyla farklilastirtlarak verilir. Bu programlar
ogrencilerin devam ettikleri érgiin egitim kurumlarinda uygulanan egitim program ile biitiinliik
olusturacak sekilde planlanir ve yiiriitiiliir.

1) Destek egitim odasinda; égrencilerin egitim ihtiyaglar: takip ettikleri egitim programi ve
ogrencilerin kayith olduklart kademe esas alimarak ozel egitim ogretmenleri, okul oncesi
ogretmenleri, sinif ve diger alan ogretmenleri okul yonetiminin teklifi dogrultusunda il veya il¢e
milli egitim miidiirliiklerince gorevlendirilir.

g) llikokul ve ortaokullardaki destek egitim odalarinda oOzel yetenekli ogrencilere egitim
vermek iizere tist kademelerde gérev yapan alan dgretmenleri de goreviendirilebilir.

&) Okul miidiirii ve miidiir yardimcilart destek egitim odalarinda géorevilendirilmez
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Son olarak, MEB’in DEO hizmetinin yayginlastirilmasina yonelik girisimlerine
iliskin bakanlik tarafindan basinda bilgi paylasilmistir. Buna gore; daha once sadece 33
ilde bulunan MEB tarafindan tasarlanan yeni standartlardaki DEO’larin sayis1 79 iken,
giniimiizde 81 ilde toplam 200 DEO’ya ulasildig1 bildirilmistir (MEB, 21/12/2019
tarihli haber).

1.5. Tlgili Arastirmalar

Uluslararas1 ve ulusal alanyazinda destek egitim odasim1i (DEO) konu alan

arastirmalar asagidaki basliklar altinda sunulmustur.

1.5.1. Uluslararasi arastirmalar

Uluslararas1 alanyazinda DEO’yu konu alan bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmaya dahil edilen aragtirmalar (Al Mamari, 2017; Blackford, 2010; Fankhauser,
2010; Kart, 2017; Kethley, 2005; Klingner, Vaughn, Cohen & Forgan, 1998; Koreen,
2001; Lynch-Phillips, 2019; Miller, 2008; Meyers, Gelzheiser & Yelich, 1991; Meyers,
Gelzheiser, Yelich & Gallagher, 1990; Whitted, 2004; Vlachou, 2006) asagidaki gibidir:

Lynch-Phillips (2019) tarafindan yiiriitiillen arastirmada DEO ve genel egitim
simifinda igbirlikli 6gretim ile egitim alan O68renme giicliigli olan Ogrencilerinin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig: belirlenmek amaglanmustir.
Arastirmada nicel yontemlerden karsilagtirmali desen kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilarint 64 6grenme gii¢liigii olan 6grenci olusturmaktadir. Bu 64 §grencinin 40’1
isbirlikli dgretim, 20’si DEO hizmeti almaktadir. Arastirma verileri OGO’lerin devlet
tarafindan zorunlu degerlendirme programi yoluyla elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, isbirlikli 6gretim ile egitim alan dgrencilerin akademik basarilarinda DEO
egitimi alanlara kiyasla anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak buna ragmen,
OGO’lerin halen akademik yeterlilik alanlarmin baslangic asamalarinda performans
sergiledigi belirlenmistir.

Al Mamari’nin (2017) arastirmasinda oOgrenme giicliigli olan Ogrencilerin,
Ogretmenlerin, ailelerin, okul  midiirlerinin  ve  miifettislerinin  hem
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 hem de DEO programlarina
iliskin algilarim1 ve deneyimlerini arastirmayir amaglamistir. Bu amagla arastirma
verilerini yar1 yapilandirilmig goriismeler ve gozlemler yoluyla toplamistir. Aragtirma

sonucunda tiim katilimcilarin DEO’yu OGO’lerin bireysel yogun bir destek aldiklari
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onemli bir egitim olarak gordiikleri belirlenmistir. Diger yandan aileler ve gretmenler
DEO’da uygulanan yenilik¢i 6gretim yontemlerinin OGO’lerin 6grenmelerine yardimci
oldugunu ve oOzgiivenlerini arttirdigma iliskin goriis bildirmislerdir. OGO’lerin ise
DEO’lara iliskin pozitif bir tutum ve davranis i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Ayni
zamanda OGO’lerin, DEO dgretmenlerini genel egitim smnifi ders dgretmenlerine tercih
ettiklerine iliskin goriis bildirdikleri sonuglarda ortaya ¢ikmistir. Bunlara ilave olarak
OGO’ler, DEO’ya iliskin herhangi bir sorun yasamadiklarin1 bildirmislerdir. Benzer
olarak ailelerin de DEO’ya iliskin herhangi bir sorun bildirmedikleri belirlenmistir.
Bunlarin aksine bir okul miidiirii ve bir miifettis ise Ogrencilerin genel egitim
siiflarindan belli bir siireligine ayriliyor olmalarinin bir dezavantaj oldugunu
bildirmislerdir.

Kart (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢calismanin amaci DEO &gretmenlerinin, gérme
yetersizligi olan Ogrencilerle olan deneyimlerine dayanarak DEO uygulamalarini
tanimlayabilmeleridir. Aragtirmanin veri toplama araci demografik bilgileri de igeren 30
soruluk bir ankettir. Veriler elektronik anket yoluyla toplanmistir. Arastirmaya 56
Ogretmen katilmayi kabul etmistir. Ancak 7 kisi devam etmemistir. Diger yandan
anketteki her bir soruya cevap veren katilimer sayilari farklidir. Arastirma sonucuna
gore; DEO Ogretmenlerinin genel egitim oOgretmenleri ile Ogrencilerin akademik
hedefleri igin isbirligi yaparken, DEO Ogretmenleri ile aileler ise 6grencilere iligkin
sosyal ve davranmigsal amaglar hakkinda isbirligi yapmaktadirlar. Diger bir sonug ise,
DEO oOgretmenlerinin ¢ogunlukla gorme yetersizligi olan Ogrenciler icin ders
kitaplarini, resimleri, bilgisayar simiilasyonlarini / oyunlarini, gosterileri ve calisma
kagitlarii kullandiklar1 belirlenmistir. Ote yandan katilimci dgretmenler; derslerde
videolar1, power point sunumlarini, akilli tahtalari, grup calismalarin1 ve drama gibi
etkinlikleri nadiren ya da hi¢ kullanmadiklarin1 bildirmislerdir. Son olarak ise
katilimcilarin % 33'0 6grencilerin seviye farkliliklarinin ve katilimcilarin % 540 ise
yetersiz 6grenme alani / oda kosullarinin DEO uygulamalarinin verimliligini engelleyen
unsurlar oldugunu belirtmistir.

Blackford (2010) tarafindan yiiriitiilen nitel arastirmada 6zel bir okuldaki DEO’ya
iliskin OGO’lerin bilgi ve algilar1 incelenmistir. DEO hizmeti alan ilkokul ve lise
diizeyinde on 6grenci ile DEO’nun yararlari, sinirliliklari, DEO’ya iliskin bilgileri ve
algilarin1 ile DEO’nun gelisimine yonelik Oneriler olmak iizere bes konu temelinde

goriismeler yapilmistir. Diger yandan arastirmada Ogretmenlere ve yoneticilere de bu
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konular temelinde anket uygulanmistir. Aragtirma sonucunda Ogrenciler, DEO’nun
rahat ve giivenli bir ortam olmasina bagli olarak burada rahat hissettiklerine iliskin
goriis  bildirmislerdir. Aynm1 zamanda DEQO’daki, 0Ogretmenlerin, &grencilerin
yeterliliklerini gelistirme konusunda destek oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
DEO’daki ders saatleri az oldugu i¢in ders sirasindaki c¢alismalarinin kesintiye
ugradigini ifade etmislerdir. Buna bagli olarak DEO’nun gelistirilmesi ve bagimsiz bir
yere dondstiiriilmesine iliskin Onerilerde bulunmuslardir. Bunlara ilave olarak
Ogretmenler ve yoneticiler ise DEO’da ve genel egitim smifinda uygulanan
programlarin birbiri ile uyumsuz oldugunu belirtmislerdir. Ek olarak, DEO’da
ogrencilerin hizmet aldig1 siirenin de yetersiz oldugunu bildirilmistir. Son olarak ise
tanilanmamis ancak risk altindaki 6grencilerin de DEO hizmetinden yararlanmasina
iliskin Onerilerde bulunmuslardir.

Fankhauser (2010) nitel arastirma ile desenlenen arastirmasinda, kirsalda gorev
yapan DEO 0Ogretmenlerinin 6z yeterliliklerini destekleyen ve sinirlayan okul
faktorlerini incelemistir. Bunun ig¢in, dort hafta siiren gozlemler, goriismeler ve
dokiiman incelemesi yapmistir. Arastirmanin katilimeilarini, ti¢ DEO 6gretmeni, iki
Ozel egitim, iki genel egitim Ogretmeni, bes okul yoneticisi ve iki yardimci personel
olusturmaktadir. Bu ¢alismada 6z yeterlilik bilesenleri Bandura’nin 6z yeterlilik teorisi
cercevesindeki; dgretmenlerin dogrudan ve dolayli deneyimlerini, ikna ve fizyolojik ile
duygusal durumlarini igermektedir. Arastirma sonucunda belirlenen faktorlere ek olarak
ogretimin fiziksel boyutlar, stres, dayamiklilik, fiziksel ve psikolojik saglik gibi
bilesenler de DEO 6gretmenlerinin yeterliligini etkiledigi belirlenmistir. Diger yandan,
ogretmenlere mentorluk yapilmasi gibi DEO’nun etkililigini destekleyen ve sinirlayan
bazi faktorler tanimlanmugtir. Bunlara ilave olarak kirsal okullarda gorev yapmalari
nedeniyle DEO 6gretmenlerinin dezavantajli hissettikleri ve diger meslektaslari ile bilgi
paylasimlarinin olmadig: belirlenmistir.

Miller (2008) tarafindan yliriitiilen arastirmada isitsel sozel yaklagim terapist
uzmanligina sahip bir 6gretmenin isitme yetersizligi olan Ogrencilere hizmet verdigi
DEO’nun kapanmasindan bir yil sonrasindaki siirecte G6grencilerin performanslari
incelenmistir. Arastirmada isitme yetersizligi olan 6grencilerin d6gretmenleri, aileleri ve
okul miidiirleri ile goriismeler yapilmistir. Aragtirmada DEO’nun kapanmasi alt1 igitme
yetersizligi olan Ogrenciyi etkilemistir. Arastirma sonuglarina gore her bir 6grencinin

ozellikle egitim O6gretim yilinin basinda ¢esitli zorluklarla karsilastigi belirlenmistir.
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Ayni zamanda bu oOgrenciler ile calisan O6gretmenler ve diger uzmanlar da bu
Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilamak igin sik sik bir araya gelerek planlamalar
yapmislardir. Arastirma sonucunda DEO kapatildiktan ve bagka okula gec¢is yapan
Ogrencilerin akademik olarak ilerleme kaydettigi ancak bunlardan sadece birinin
davranig sorunlart ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bunlarin yani sira 6gretmen ve aileler,
OGO’lerin ¢ok nadiren DEO’yu hatirladiklar1 ve soru sorduklarini belirtmislerdir.
Vlachou (2006) tarafindan vyiiriitilen arastirmada ilkokullardaki DEO
Ogretmenlerinin rol ve sorumluklarma iligkin algilarini belirlemek amaglanmistir. Buna
gore arastirmanin katilimcilart DEO’da  gorevli 63 06zel egitim Ogretmenidir.
Arastirmanin verileri yart yapilandirilmis goriismeler yoluyla gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin sonuglarinda, DEO &gretmenlerinin OGO’lerin degerlendirilmesinden ve
tanilanmasindan sorumlu oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda arastirma sonuglarinda,
ogretmenlerin DEO hizmetine iliskin 6gretimin planlanmasi, yiiriitiilmesi, izlenmesi ve
degerlendirilmesinden sorumlu oldugu ortaya konulmustur. Ote yandan, DEO
ogretmenleri okuldaki diger egitim paydaslar ile isbirligini baslica sorumluluklarindan
biri olarak gérmemistir. Ayrica DEO 6gretmenleri okulun diger personeli tarafindan
gorevlerinin ¢ogunlukla yanlis algilandigini hatta degersiz goriildiigiinii belirtmislerdir.
Kethley’in (2005) ortaokul diizeyinde DEO’da kanita dayali okuma Ogretimi
miidahalelerinin kullannmin1 ve etkili 6gretim bilesenlerini inceledigi ¢oklu durum
calismasinda gozlem, gorlisme ve dokiiman incelemesi yapilmistir. Arastirmanin
katilimcilar ortaokulda gdrev yapan DEO hizmeti sunan 5 6zel egitim dgretmenidir.
Calismanin sonunda &gretmenlerin okuma o&gretiminde, ¢oziimleme ve akicilik
miidahalelerini uyguladigi belirlenmistir. Katilimer ti¢ 6gretmenin kavram gelistirme ve
animsatici stratejiler gibi kelime miidahaleleri yerine, geleneksel kelime ogretimini
uyguladiklar1 ortaya konulmustur. Ogretmenlerin etkili uygulama ve geri bildirim
prosediirlerinin kullanimi, ¢6ziimleme ve akicilik egitimi sirasinda, kelime bilgisi ve
okudugunu anlama miidahalelerinden daha tutarli oldugu gézlemlenmistir. Ayrica,
anlama Ogretiminden ziyade anlamanin degerlendirilmesi ii¢ sinifta baskin olarak
uygulandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin okuma &gretimine iliskin zamanm ¢ogunun
kavram Ogretimi yerine degerlendirmede harcandiklart belirlenmistir. Ozetle, bu
calismada 6gretmenler ¢coziimleme ve akicilik konusunda uygulamalar yapmis ve sozlii

okuma hatalarini diizeltmek icin kanit temelli prosediirleri kullanmislardir.
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Whitted (2004) tarafindan yiiriitilen arastirmada tiglincii siniftan altinct smifa
kadar olmak iizere 34 Afrikali-Amerikali OGO ’nin DEO ve genel egitim smifi olmak
tizere iki akademik ortamdaki benlik algilar1 degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin
benlik algisi ile okuma seviyeleri ve benlik algisi ile okuma basarilar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirmada The Florida Key adli 6l¢ek kullanilmigtir. 20 genel egitim
Ogretmeni ve 9 Ozel egitim Ogretmeni aragtirmanin katilimcilaridir. Arastirmanin
bulgular1 betimsel ve c¢ikarimsal istatistikler ile analiz edilmistir. Bu arastirmada
Ogretmenlerden gelen yanitlara gére, DEO’daki Ogrencilerin daha yiiksek bir benlik
algis1 yansittig1 belirlenmistir. Ogrencilerin ise, akademik ortamdan bagimsiz olarak,
yiikksek benlik kavramlarina sahip olduklarini hissettileri ortaya konulmustur. Sinif
seviyesi arttik¢a benlik algisinda zayiflama olacagina dair hipoteze karsilik besinci sinif
ogrencilerinin dordiincii sinif 6grencilerinden daha yiiksek bir benlik algisina sahip
oldugu belirlenmistir. Son olarak ise 6grencilerin benlik algis1 ile okuma seviyeleri ve
benlik algisi ile okuma basarilari arasinda anlamli iligki bulunmamustir.

Koreen (2001) arastirmasini diisiik okuma basaris1 gosteren birinci sinif
ogrencilerinin egitiminden sorumlu ti¢c DEO ve smif 6gretmeninin isbirligi siirecini
incelenmek amaciyla tasarlamistir. Arastirmada gozlem, goriisme, saha notlart ve
giinliikler gibi veri toplama araclar1 kullanilmistir. Isbirliginin ilerleyisini izlemek icin
sinif Ogretmenleri ile yapilan goriisme toplantilarinin  ses kayitlart  alinmastir.
Arastirmanin bulgulari, DEO 6gretmeni ile genel egitim simif 6gretmenlerinin igbirligi
icinde caligmasinin, dgrencilerin 6grenme, etiketleme ve iletisim sorunlarini ortadan
kaldirdigin1 gostermektedir. Ek olarak odaktaki biitiin 6grencilerin okuma gelisiminde
kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir. Ancak arastirmanin sonunda isbirligi ve bireysel
Ogrenci basarisi arasinda iliski bulunamamustir.

Klingner, Vaughn, Cohen & Forgan (1998) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada
ogrencilerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 yiiriitiilen genel
egitim sinif ile DEO hakkindaki algilar1 ve bu ikisi arasindan tercihlerini belirlemek
amaglanmistir. Buna gore, arastirmaya 16’s1 6grenme giicliigii olan, 16’s1 normal
gelisim gosteren 0grenci olmak tizere toplam 32 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin
dordii 4.sinif, on dordii 5. Sinif ve on dordii de 6.sinif dgrencileridir. Bu arastirmanin
katilimcilarinin belirlenmesinde 6grencilerin en az bir yil kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitimlerini silirdiirmiis ve DEO hizmeti aliyor olmalart 6l¢iitii belirlenmistir.

Aragtirmanin verileri goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore;
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dgrencilerin ¢ogu genel egitim smifina gore DEO’yu tercih etmislerdir. OGO’ler genel
egitim sinifinda akran ve Ogretmen destegi olsa da daha fazla zorlandiklarina iligkin
gorlis bildirmiglerdir. Arastirmanin en can alici sonucu ise; O0grencilerin DEO’nun
akademik yararlarmin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
yiriitiildigl siniflarina gore daha fazla oldugunu bildirirken, kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin arkadas edinme konusunda DEO’ya gore daha avantajl
bulmalaridir. Diger yandan 6grencilerin 6zel egitim 6gretmenlerinin rolleri hakkinda net
bilgi veremedigi belirlenmistir. Arastirmanin diger bir sonucu ise, 0grenciler genel
egitim smiflarinda bir arada olmaktan ve birbirlerine yardim etmekten mutluluk
duyduklarma iligkin goriig bildirmislerdir. Buna karsilik arastirmadaki baz1 6grencilerin
smiflarinin giiriiltiilii oldugu ve konsantrasyon konusunda gii¢liik yasadiklarina dair
yakindiklar1 belirlenmistir.

Meyers, Gelzheiser & Yelich (1991) yiiriittiikleri arastirmada genel egitim sinif
ogretmenlerinin, okuma 6gretimi konusunda sinif i¢i destek saglayan &gretmenler ve
DEO ogretmenleri ile yaptiklari isbirligine dayali planlama toplantilarinin farklilik
gosterip gostermedigine iliskin algilar1 incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
katilimcilarint simif i¢i destek 6gretment ile isbirligi yapan 12 simmif 6gretmeni ile DEO
ogretmenti ile igbirligi yapan 11 sinif 6gretmeni olmak iizere toplam 23 genel egitim
ogretmenidir. Arastirmanin verileri yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir.
Arastirma sonuglarina gore, smf i¢i destek saglayan Ogretmenler ile simif
ogretmenlerinin DEO  Ogretmenlerine kiyasla daha sik igbirligi toplantilar
diizenledikleri belirlenmistir. Diger bir sonug ise, sinif 6gretmenlerinin siif i¢i destek
saglayan Ogretmenler ile kisa siireli, ancak DEO o6gretmenleri ile daha uzun siireli
toplantilar yiiriittiikleridir. Arastirmanin en Onemli bulgusu ise smf ic¢i destek
hizmetlerinin genel egitim ve 6zel egitim O0gretmenlerini igbirligine dayali planlama
yapmaya tesvik etmesidir. Ote yandan sinif 6gretmenlerinin DEO dgretmenleri ile
toplantilarinda planlamadan ziyade 6grencilerin ihtiyaglar1 hakkinda fikir aligveriginde
bulunduklar1 belirlenmistir.

Meyers, Gelzheiser, Yelich & Gallagher (1990) tarafindan yiiriitiillen diger
arastirmada genel egitim Ogretmenlerinin, yardimcit Ogretmenlerin ve DEO
ogretmenlerinin DEO programi hakkindaki goriislerini belirlenmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 40 genel egitim, dokuz yardimer 6gretmen ve sekiz de DEO 6gretmeni

olmak {izere toplam 57 Ogretmendir. Arastirma verileri yapilandirilmis bireysel
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goriismeler yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda, DEQO programinin temel
avantajinin Ogrencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanarak yogun bireysel egitim olanagi
sunmasi oldugu bildirilmistir. DEO programinin dezavantajlar1 olarak ise DEO’ya giden
ogrencilerin genel egitim sinifinda dgretim siirecini kagirmis olmalar1 ve 6gretmenlerin
planlama konusundaki esnekligini azaltmasi seklinde belirtilmistir. Diger yandan DEO
Ogretmenleri ile genel egitim 6gretmenleri arasinda yetersiz iletisim ve igbirligi oldugu
belirtilmistir. Katilimc1 6gretmenler destek egitim hizmetlerinin gelisimine yonelik
cesitli Onerilerde bulunmuslardir. Bunlardan ilki; simif destek egitim hizmetlerinin
saglanmasidir. Diger Oneri ise genel egitim oOgretmenleri ile DEO Ogretmenleri
arasindaki isbirliginin arttirilmasi yoniindedir. Son olarak ise OGO’lerin genel egitim
siifindan en az ayr1 kalacak bi¢imde DEO zaman programinin yapilmasi 6nerilmistir.
Uluslararast aragtirmalara bakildiginda sinif i¢i yardim ile DEO’nun (Lynch-
Phillips, 2019) ve genel egitim ile DEO’nun karsilagtirildigt bazi arastirmalara
rastlanmistir (Klingner, Vaughn, Cohen & Forgan, 1998). Buna gore DEO’ya karsilik
smif i¢i yardimin tercih edildigi belirlenmistir (Lynch-Phillips, 2019). Ote yandan genel
egitim siniflarin1 arkadas edinme ve sosyal anlamda tercih edilirken (Klingner, Vaughn,
Cohen & Forgan, 1998), DEO’larin da akademik katki saglamasi bakimindan tercih
edildigi belirlenmistir (Al Mamari, 2017; Blackford, 2010; Klingner, Vaughn, Cohen &
Forgan, 1998). Buna ek olarak DEO’nun OGO’lerin benlik algilarina katki sagladigi
belirlenmistir (Whitted, 2004). Bunlarin yani sira 6zel egitim DEO 6gretmenlerinin
genel egitim Ogretmenleri ile isbirligi icinde ¢alismasinin dgrencilerin 6grenmelerine
onemli katkilar sagladigi anlasilmistir (Koreen, 2001; Meyers, Gelzheiser & Yelich,
1991; Meyers, Gelzheiser, Yelich & Gallagher, 1990). Ancak Vlachou’un (2006)
yiiriittiigli ~ arastrmada  DEO  dgretmenleri;  OGO’lerin  degerlendirilmesi,
tanilanmasindan, planlama, 6gretim ve 6gretimin degerlendirilmesi siireglerini kendi
gorevi olarak goriirken bu gorevlerinin arasina isbirligini dahil etmemislerdir. Diger bir
arastirmada 6gretmenlerin yeterliliklerinin DEO’da yapilan uygulamalara etki ettigi ve
bunlarin i¢ ve dis faktorler olabilecegi belirlenmistir (Fankhauser, 2010). Bunlara ilave
olarak diger calismalarda; OGO’lere okuma ogretimi icin DEO’da dgretmenlerin
kullandiklar1 yontemler (Kethley, 2005), gorme yetersizligi olan Ogrencilerin destek
aldiklar1 DEO’lardaki uygulamalar1 (Kart, 2017) ve isitme yetersizligi olan

Ogrencilerinin kapanan DEO sonrasi performanslari (Miller, 2008) incelenmistir.
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1.5.2. Ulusal arastirmalar

Ulusal arastirmalara bakildiginda DEO’yu konu alan son yillarda sayis1 artmis
bir¢ok aragtirmaya rastlanmaktadir (Akay, 2011; Akay, 2016; Aslan, 2019; Aydin, 2015;
Caglar, 2016; Dalga, 2019; Filik, 2019; Giiven, 2019; Kaptan, 2019; Kis, 2013;
Opengin, 2018; Pesen, 2019; Sayan, 2019; Semiz, 2018; Unal, 2008; Unay, 2012;).

Aslan (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitiminlerini siirdiiren isitme yetersizligi olan &grencilere verilen destek egitim
hizmetleri 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Arastirmanin katilimcilarin,
Isparta ilinde bulunan ilkokul ve ortaokul kademesinde 19' u kadin ve 16' s1 erkek
olmak iizere toplam 35 ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise
arastirmaci tarafindan gelistirilmis likert tipi anket kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizi spss programi kullanilmis olup frekans ve ylizde olarak belirtilmistir.
Arastirmanin sonunda &gretmenlerin destek egitim konusunda hizmet Oncesi egitim
almadiklar1 belirlenmistir. Buna karsilik mesleki siirecte destek egitim konusunda
yeterli diizeyde kurs ve seminere katildiklari, destek egitim konusundaki mevzuati
inceledikleri belirlenmistir. Diger yandan Ogretmenlerin, destek egitimde BEP’i
uygulamada yetersiz olduklar1 belirtilmistir. Bunlarin yani sira 6gretmenler, 6lgme ve
degerlendirmeyi Ogrencilerin kisisel Ozelliklerine uygun yiiriittiikleri, ayni zamanda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin  ve destek egitim
hizmetlerinde okul paydaslari ile isbirligi icinde bulunduklari belirlenmistir.

Filik (2019) tarafindan smif ogretmenlerinin DEQO’lara iligkin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yiiriitillen arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir.
Arastirmada Agri ili Patnos il¢esinde yer alan destek egitim odalarinda gérevli 20 sinif
Ogretmeniyle yari1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda DEQO’larda verilen egitimin dgrencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerine katki sagladigi, ayni zamanda Ogrencilerin ve
velilerinin DEQ’ya kars1 tutumlarinin olumlu oldugunu belirlenmistir. Bunlara karsilik
DEOQO’larda 6gretim materyallerinin yetersizligine dikkat ¢ekilmistir. Buna bagli olarak
katilimcilar, DEO’larda 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak materyallerin bulunmasi
ve donanimli bir odanin olusturulmasina iliskin Oneriler sunmuslardir. Bunlara ek
olarak, ders siirelerinin artirilmasi, aile ile igbirligi olusturulmasina ve 6gretmenlere bu

konuda hizmet i¢i egitimlerin verilmesine dair 6neriler sunuldugu belirlenmistir.

34



Dalga (2019) tarafindan yapilan arastirmada DEO’da goérev alan 6gretmenlerin
0zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle yaptiklar egitim 6gretime iliskin goriis ve
Onerilerini belirlenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve DEO’da
gorev yapan 15 destek egitim 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmas,
betimsel ve icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; dgretmenlerin,
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarint belirlemek amaciyla kontrol listeleri ve kisisel
gozlem ile diger 6gretmenlerden bilgi alarak degerlendirmeler yaptiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler gdsterip yaptirma (demonstrasyon), soru cevap ve sunus yoluyla dgretim
yontemlerini kullandiklarini; akademik ¢alismalart destekleyici basili materyaller,
bilgisayar/internet kaynaklar1 ve standart materyallerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ote
yandan 6grenci motivasyonu ve ddiillendirme i¢in ¢esitli pekistiregleri kullandiklarini
belirtilmistir. Ogretimin degerlendirilmesinde yazili sinavlar, dgrenci iiriin dosyalari,
gozlem, Ogretmen notlart ve sozli degerlendirme big¢imlerinin  kullanildig:
belirlenmistir. Bunlarin yani sira DEO’dan yararlanan 6grencilerin akranlar tarafindan
bu konuda olumsuz bakis acis1 ve tepkiler ile karsilatiklar: belirlenmistir. Ogretmenler
aras1 ve aileler ile igbirliginin saglanmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin, DEO’ya
iliskin materyal yetersizligi, fiziksel ortamdan kaynaklanan sorunlar, aile katiliminin
yetersizligi ve diger Ogretmenler ile okul yoneticilerinden kaynaklanan sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Buna karsilik fiziksel ortam diizenlenmesi, materyal temini,
ogretmenlerin gorev tanimlarimin belirlenmesi ve O6gretmenlerin DEO’ya iligkin
kapsamli egitim alma konusunda onerilerde bulunuldugu belirlenmistir.

Giiven (2019) tarafindan yapilan arastirmada Dogu Anadolu Bolgesindeki bir il
merkezinde ilkokul diizeyi okullarda zihin yetersizligi olan 6grencilerin hizmet aldig
DEO’nun yo6netim, rehberlik ve uygulama boyutlarinin isleyisini belirlemek
amaglanmistir. Aragtirma nitel yontemlerden durum ¢alismasi olarak desenlenmis. Buna
gore, kontrol listeleri araciligiyla gozlemler ve 10 okul yoneticisi, 10 rehber 6gretmen
ve 10 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmada toplanan
verilerin analizinde betimsel analiz ve igerek analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda destek egitim odalarinin fiziksel kosullarinin yetersiz oldugu ve paydaslarin
DEO’ya iliskin yetersiz bilgiye sahip oldugu belirlenmistir. Diger yandan okul
yoneticisi, rehberlik 6gretmeni ve sinif 6gretmenlerinin destek odasi hizmetine yonelik
rol ve sorumluluklarinin net olarak anlasilmadigi belirlenmistir. Buna bagli olarak

uygulamada sorunlar ve aksakliklar yasandigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda
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DEO hizmetini saglamaya yonelik siire¢lerin saglikli islemedigi belirlenmistir.
Belirlenen aksakliklarin agilmasi ve sorunlarin giderilmesinde DEO’larda hizmet
vermek lizere 6zel egitim 6gretmenlerinin gorevlendirilmesinin etkili olacagi onerisinde
bulunulmustur.

Kaptan (2019) tarafindan yapilan arastirmada ilk ve orta dereceli okullarda DEO
hizmeti veren Ogretmenlerin, destek egitim siireci i¢inde karsilastiklar1 giicliiklerin
Ogretmen gorigleri ile belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel yontemle
desenlenmis ve 35 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiriitiilmiistiir. Elde
edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenler
DEO’larin fiziksel ortamlarinin, materyal ve teknolojik donanimlarinin yetersiz
oldugunu bildirmislerdir. Aym1 zamanda DEO uygulamalarinin genel egitim ders
saatleri icinde yapilmasma bagli olarak zaman yonetiminin olumsuz etkilendigi
belirlenmistir. Diger bir sonug ise, DEO siirecinde Ogrencilerin motive olmakta
zorlandiklar1 ve DEO’daki egitime tepkili yaklastiklarina iligkindir. Tim bunlara
karsilik Ogrencilerin, birebir ders yiiriitiilmesine bagli olarak kendilerini degerli
hissettikleri belirtilmistir. Boylece 6grencilerin destek egitim siirecine motive olduklari
ve davranis problemlerinin de en aza indirgedigini sonucu ortaya konulmustur.
Ogretmenler, DEO siirecinde diger ogretmenelr ile iletisime gegebildiklerini
bildirmislerdir. Ancak aileler ile iletisimlerinin siirli ve diger kurumlarla ise
iletisimlerinin olmadigini eklemislerdir. Ogretmenlerin &zel egitim alan bilgisi ve
DEOQO’larin fiziksel yetersizliklerine ragmen destek egitim programlarmin hedeflerine
ulastig1 belirtilmistir.

Pesen (2019) tarafindan 2017-2018 yillarinda yiiriitiillen arastirmada, ilkokul ve
ortaokul diizeyde DEO’da gorev yapan Ogretmenlere yonelik Ozyeterlik Olgegini
gelistirmek ve gelistirilen Olcegi ¢esitli  degiskenler acisindan karsilagtirmak
amaglanmistir. Aym1 zamanda DEO uygulamasina yonelik oOgretmen goriisleri
belirlenmistir. Arastirmada karma yontem modelinden yararlanilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore, destek egitim odasi 6gretmen Ozyeterlik Olgegi; mesleki
yeterlik, kendine giliven ve uygulama boyutlar1 olmak iizere {i¢ boyuttan olustugu
belirlenmistir. Olgegin degiskenlere gore karsilastirilmas:  sonucunda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik olusmadigi, ancak hizmet yili, brans, gorev yapilan
ogretim kademesi ve ¢alisilan yetersizlik tiirleri degiskenlerine gore anlamli farkliliklar

bulunmugtur. Bunlara ilave olarak, ogretmenler ile yapilan goriismelerin analizi
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sonucunda Ogretmenlerin  DEO’nun amacmi tanimladiklart ve &grencileri igin
olusturacaklar1 planlarda kazanimlar1 belirlerken ¢ogunlukla ihtiyaca gore hareket
ettikleri belirlenmistir. DEO’da yiiriitiilen derslerde, anlatim ve soru-cevap 6gretim
yontem ve tekniklerini; 6l¢me ve degerlendirme araclarinda ise ¢oktan se¢meli testler ve
yazili smavlar1 kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, DEO’nun bireysel egitim
imkant avantaji olurken, sosyallesme sorununun ise dezavantaj oldugunu
belirtmislerdir. Uygulamada ise motivasyon eksikligi ile fiziki kosullarda sorunlar
yasadiklarin1 ve sorunlara yonelik ¢oziim bulma konusunda 6grencileri motive edici
faaliyetler yiiriitiiklerine dair goriis bildirdikleri anlasilmistir. Ogretmenler, DEO
uygulamasina yonelik materyal temini ve fiziki kosullarin iyilestirilmesi konularinda
onerilerde bulunmuslardir.

Sayan (2019) tarafindan okul oncesi egitim kurumlarinda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren 6grencilerin ve DEQO’larda
egitim goren ogrencilerin gelisimlerinin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen arasgtirmada
nicel arastirma yontemi kullanilmigstir. Nicel arastirma yonteminin deney-kontrol ve 6n
test-son test deseni benimsenmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini okuldncesi egitim
kurumunda egitim alan 20 OGO ile DEO’da egitim alan 20 OGO olmak iizere toplam
40 OGO olusturmaktadir. Veriler SPSS ile analiz edilmis olup, frekans ve yiizdeleri
kullanilarak tablolastirilmistir. Arastirma sonucunda; DEO hizmeti alan 6grencilerin
psikomotor becerilerinin, biligsel becerilerinin, dil gelisiminin, 6z bakim becerilerinin,
sosyal ve duygusal gelisiminin ilerlemesinde Onemli derecede etkili oldugu
belirlenmistir. Ancak psikomotor becerilerde Onemli bir ilerleme olmadig:
belirlenmistir. Sosyal ve duygusal gelisim boyutunda iki grup arasinda anlamli bir fark
olugmazken, psikomotor, biligsel ve 6z bakim becerilerinin gelismesinde ve 6grenci
yetersizliklerinin desteklenmesine iligkin DEO hizmeti alan 6grenciler lehine anlamli
fark olustugu belirlenmistir.

Semiz (2018) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada 2017-2018 6gretim yillarinda Bolu
ilinde DEO bulunan ilkokullarda ve ortaokullarda, DEO’da hizmet veren smif
Ogretmenlerinin ve hizmet alan Ogrenci ailelerinin DEO’ya yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Buna gore; 14 DEO 6gretmeni, 12 sinif 6gretmeni ve 8
aile ile goriismeler yapilmistir. Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi

kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, DEO’da gérevli olan dgretmenlerin alan bilgisinin
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yetersiz oldugu belirlenmistir. Ote yandan DEO’da yapilan 6gretimlerin uygun 6gretim
yontemi ve materyal ile desteklenmedigi, Ogrencilerin degerlendirilmedikleri
belirlenmistir. Sif 6gretmenlerinin ise, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini
siirdiiren Ogrencilerine yeterli uyarlama yapmadiklari, onlarin ihtiyaglarina gore
Ogretimi planlamadiklar1 ve 6grencilere yonelik herhangi bir 6gretim degerlendirmesi
yapmadiklari belirlenmistir. Ailelerin DEO’yu, 6gretmenlerin 6grencilere birebir egitim
verdikleri bir yer olarak tanimladiklar1 belirlenmistir. Diger yandan 6gretmenlerin ve
okul yonetiminin destek egitim hizmeti konusunda destekleyici olduklar1 ve destek
egitim hizmetinin ¢ocuklarinin sosyallesmesine katki sagladigina dair goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Opengin (2018) tarafindan bir ilkokulda iistiin yetenekli dgrencilere yonelik
diizenlenen DEO uygulamasi siirecinde karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve bu
sorunlara yonelik gerceklestirilen miidahalelerin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen
arastirma, eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Arastirmanin katilimeilari; okul
miudiirii, DEO 0Ogretmeni, DEO’ya devam eden diistiin yetenekli 6grenciler, bu
Ogrencilerin velileri, simif 6gretmenleri, arastirmaci, tez izleme ve gegerlik kurulu
tiyelerinden olusmaktadir. Arastirmada yari-yapilandirilmis goriismeler, video kayitlari,
ses kayitlari, gézlem notlari, tez izleme ve gegerlik komitesi toplant: kararlari, 6gretmen
ve Ogrenci yansitmalari, arastirmaci ginliigii ve belgeler yoluyla elde edilen veriler
sistematik analiz yaklasimi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ise, okulda iistiin
yetenekli 6grencilere yonelik destek egitim uygulamasinin paydagslar tarafindan olumlu
degerlendirildigi belirlenmistir. Buna karsilik ise DEO hizmetinin okul ders saatleri
igcerisinde yiiriitiilmesinden kaynakli sorunlar yasandigi belirlenmistir. Arastirma
sonucunda DEO uygulamasinin etkililigi bakimindan genel egitim sinifi ile esgiidiimiin
saglanmast ve istiin yetenekliler egitimi alaninda uzman O§gretmenlerin
gorevlendirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Caglar (2016) tarafindan ilk6gretim okullarindaki DEO uygulamasinin
degerlendirilmesi amaciyla yiiriitiilen aragtirma nitel yontemle desenlenmistir. Buna
gore, bes okul yoneticisi ve 18'1 Ogretmen olmak iizere toplam 28 katilimci ile
goriismeler yapilmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi
teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, DEO uygulamasinin 6grencileri
akademik, kisisel ve sosyal yonden gelistiren bir uygulama olduguna dair goriisler

bildirilmistir. Ote yandan DEO hizmetinin OGO igin egitimde firsat esitligi saglanmasi
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bakimindan olumlu bulunmustur. Buna karsililk DEO uygulamalarinin mevzuatta
belirtilen sekilde yiiriitiillmedigi ve mevzuatin agiklik getirmedigi konularda okullar
arasinda farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira, okullarin fiziksel ve
donanimsal olarak yetersiz oldugu, DEO yiiriiten 6gretmenlerin hizmet Oncesi veya
hizmet i¢i egitim almadig1 belirlenmistir.

Akay (2016) tarafindan kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren
isitme yetersizligi olan Ogrencilere destek Ozel eitim hizmeti sunan &gretmenlerin
mesleki gelisimine yonelik mentorliik siirecini sistematik, yansitict ve dongiisel bir
bakis acistyla inceledigi c¢alismast eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir.
Aragtirmanin  katilimcilarini; mentor olarak arastirmaci, DEO Ogretmeni, isitme
yetersizligi olan iki 6grenci, tez danigmani, alan uzmani ii¢ 6gretim iiyesinden olusan
gecerlik komitesi iiyeleri ve genel egitim smf dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenin
destek Ozel egitim hizmetlerine yonelik uygulamalari, mentér ve 0gretmenin goriisme
kayitlari, gegerlik komitesi toplantilar1 kayitlari, ders planlari, arastirmaci giinliigii, arsiv
belgeleri ve toplanti tutanaklarindan veri kaynagi olarak kullanilmistir. Bu arastirma
sonucunda mentorliikk yapilan destek hizmet sunan 6gretmenin ise destek 6zel egitim
hizmetini planlama, uygulama ve degerlendirme alanlarinda gelisim gosterdigi
sonucuna ulagilmistir.

Aydin (2015) tarafindan Bursa ilinde DEO bulunan ilkokullarda, zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilere DEO’da verilen egitim hizmetlerine iliskin 6gretmenlerin
gorislerini aldig1 ¢aligmasini DEO’da destek egitimi veren 10 dgretmenin goniillii
katilimiyla yari-yapilandirilmis goériismeler yiirlitmiistiir. Arastirma bulgularina gore;
ogretmenler, DEO’nun fiziksel 6zellikler, arag-gerec ve egitim materyalleri bakimindan
yetersiz oldugu bulgusuna ulagsmisti. DEO’da yapilan egitimlerin normal gelisim
gosteren ve OGO’lerin ¢ogunlugunun DEO’ya karsi olumlu bir yaklasima sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda DEO’da yapilan egitiminin 6zel gereksinimli
Ogrencide biligsel, matematik, okuma yazma, davranigsal beceriler, okula karsi
yaklasim, ozgiiven ve dil gelisimi alanlarinda olumlu degisikliklere neden oldugu
belirlenmistir.

Kis (2013) ise 6zel egitim smiflarinin bulundugu ilkdgretim okullarinda goérev
yapan rehberlik 6gretmenleri ile 6zel egitim smiflarinda gorevli 6gretmenlerin DEO
uygulamalarina iligkin goriis ve Onerilerini incelemistir. Arastirma verileri 10 rehberlik

ogretmeni ile 10 6zel egitim siifinda gorevli 6gretmenin yar1 yapilandirilmis goriisme
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teknigi kullanilarak toplanmistir ve bu veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin DEO uygulamalarini yararlt bulmalarina karsilik
okullarindaki uygulamalarda Ogretmenler, miifettisler, Ogrencilerin aileleri ve
Ogrencilerle ilgili sorunlar ile karsilagtiklar1 belirlenmistir. DEO uygulamalarinin
basarisini arttirmaya yonelik Oneriler arasinda ise DEO uygulamalarinda 6zel egitim
ogretmenleri gorevlendirilmesi, okul BEP biriminin kurulmasi &grenci planlarmin
bunlara uygun yapilmasi, uygun fiziksel ortamin ve 0gretim materyalinin saglanmasi
yer almustir.

Unay (2012) bireysel destek egitiminin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerini siirdiiren Ogrencilerin matematik basarilar1 ve 06z yeterlilik algilar
tizerindeki etkililigini ortaya koymayir amacgladigi deneysel olarak desenledigi
arastirmasinda 17 ilkogretim Ogrencisi ile ¢alismistir. Arastirmada velilerin destek
egitime yonelik goriisleri ile destek egitim alan 6grencilerin matematik basarilart ve
Ozyeterlilik algilariyla ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Arastirma sonucunda
DEO’da verilen matematik egitiminin genel egitim smifina gére OGO’lerin matematik
basarilarin1 anlamli lgiide arttirdigi bulunmustur. Ozyeterlilik acisindan ise DEO’da
egitim alan 6grencilerin uygulama siirecinde genel egitim sinifinda egitimlerine devam
eden 6grencilere gore Ozyeterliliklerinin diistiigli sonucuna ulasilmistir. Velilerin destek
egitime yonelik gortislerini  belirlemek amaciyla yapilan goriismelerde veliler
cocugunun baz1 derslerde DEO’da egitim almasini istedikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin ~ destek egitim alan Ogrencilerinin matematik basarilarma ve
ozyeterliliklerine yonelik goriislerini  belirlemek amaciyla yapilan goriismeler
sonucunda DEO’da verilen egitimin Ogrencilerin  matematik basarisina ve
ozyeterliligine olumlu yonde etkisi oldugu bulunmustur.

Akay (2011) c¢alismasinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini
siirdiiren isitme kayipli 6grencilere sunulan DEO siirecini incelemistir. Arastirmanin
katilimeilarini dordiincii siifta kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren
lic isitme kayiplt 6grenci, DEO 6gretmeni olarak arastirmaci, tez danigsmani, isitme
engellilerin egitimi alan uzmani ve genel sinif 6gretmenleri olugturmaktadir. Arastirma
verileri videoteyp kayitlari, gecerlik komitesi ses kayitlar1 ve toplant1 tutanaklari, ders
planlar1 ve yansitmali arastirma giinliigii, 6grenci iriinleri ve arsiv belgeleri yoluyla

toplanmis. Bu calismanin bulgularma bakildiginda bu DEO egitiminin 06zellikle
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Ogrencilerin akademik, sosyal ve iletisimsel davranig ve becerilerinin gelisimine katki
sagladig1 ve DEO 6gretmeninde de olumlu gelismeler yarattigi belirlenmistir.

Unal (2008) birlikte egitim ortamma yerlestirilmis zihinsel engelli 6grencilerin,
akademik alanlarda yapabildiklerine gére desenlenen egitim planlarinin, DEO’da 6zel
egitim 6gretmeni tarafindan uygulanmasinin, 6grencilerin akademik alandaki amaclari
gerceklestirmelerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin deseni tek
denekli deneysel desenlerden, denekler arasi ¢oklu yoklama desenidir. Bu arastirmanin
denekleri bes tane 2. simif 6grencisidir. Arastirma bulgularina gore, birlikte egitim
ortamina yerlestirilmis zihinsel engelli 6grencilerin, DEO’da 6zel egitim Ogretmeni
tarafindan uygulanmasinin, ogrencilerin akademik alandaki amaclari
gerceklestirmelerinde etkili oldugu izlenimini elde etmislerdir.

Ulusal alanyazindaki arastirmalara bakildiginda DEO hizmetlerinin isleyisine dair
Ogretmen goriislerine agirlik verildigi goriilmektedir (Aslan, 2019; Aydin, 2015; Caglar,
2016; Dalga, 2019; Filik, 2019; Kaptan, 2019; Kis, 2013; Pesen, 2019). Buna karsilik
sadece Semiz’in (2018) hem Ogretmenler hem de veliler ile goriisme yaptigi
anlagilmistir. Diger yandan Akay'in (2011; 2016) calismalarinda eylem arastirmasi
yontemi benimsenerek isitme yetersizligine sahip 6grencilere sunulan DEO hizmetinin
ogretmen ve oOgrencilere etkisi ile DEO Ogretmenine yapilan mentorlik stireglerini
incelemistir. Benzer sekilde Opengin’in (2018) arastirmas1 da eylem arastirmasi ile
yiriitiilmiis olup istiin yetenekli 6grencileri ile ilgili DEO siireci incelenmistir. Giiven
(2019) ise ilkokul diizeyinde DEO’nun yo6netim, rehberlik ve uygulama boyutlarinimn
isleyisini  belirlemek amaciyla durum calismasi deseniyle tasarlamistir. Diger
calismalarin da deneysel yontemle tasarlandigi goriilmiistiir (Sayan, 2019; Unal, 2008;

Unay, 2012).

1.6. Arastirmamin Onemi

Son 20 yila bakildiginda OGO’lerin toplumsal biitiinlesmeye ulasmasi icin ilk
adimlar cocukluk ve egitim yillarindaki basarili kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarindan gegmektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin basarisinda oldukga etkili olan destek egitim hizmetlerinin planli ve
nitelikli bir bi¢imde yliriitiilmesinin 6grenci, 6gretmen ve ailelere katkis1 biiyiiktiir.
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin amacina ulasmasinda etkili

Ogelerden bir tanesinin eksik olmasi zaman kaybi, 6grencilerde hedeflere ulasamama ve
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buna bagli olarak kaygi, dislanma, 6zgiiven yetersizligi, akademik ve sosyal becerilerin
gelisiminde sorunlar gibi birgok olumsuz durum yaratabilir. Bu nedenle ge¢misten
giinimiize dogru bakildiginda uluslararasi alanyazinda oldugu gibi iilkemizde de
OGO’lerin egitimlerinde kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari fikri
benimsenerek igerigindeki temel Ogeler belirlenmistir. Bu baglamda, yasal
diizenlemelere bagli olarak son on bes yilda akranlarn ile birlikte
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren OGO sayisinda ciddi bir artis
mevcuttur (MEB, 2019; bknz. Tablo. 1.1). 2001-2002 o&gretim yilinda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren Ogrenci sayist 2018-2019
ogretim yilina gelindiginde 10 katina ¢iktigi goriilmektedir (MEB, 2019; bknz. Tablo
1.1). Bu durum kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina odaklanan
caligmalardaki sayrya da yansmmustir. Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi’ne
bakildigindan 1990 yilindan 2000 yilina kadar kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarmi konu alan sadece 10 adet teze rastlanmaktadir. 2002 yilindan
2017 yilina kadar ise 212 adet tezin oldugu goriilmektedir (Giirgiir & Yazgayir, 2019).
Ozellikle 2007 yilindan itibaren kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
konulu tezlerin sayisinda Onemli bir artis olmustur
(https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/). Ancak iilkemizde son yillarda yapilan
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla uygulamalarina iliskin arastirmalara bakildiginda
(Eripek, 2004; igyiiz, 2016; i1k, 2014; Ozengi, 2009; Pamuk, 2016; Sahin, 2017; Unal,
2017; Yigen, 2008; Zeybek, 2015) kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
Uygulamalarinin aksayan bircok yoniine ek olarak destek egitim hizmetlerinin
yetersizligine dair sonuglara ulasildig: gériilmektedir (Aktiirel, 2016; Eripek, 2004; Ilk,
2014; Ozengi, 2009; Zeybek, 2015).

Alanyazindaki c¢aligmalara bakildiginda destek egitim hizmetlerinin gerekligi ve
Ogrenci basarist lizerinde olumlu etkileri oldugu arastirma bulgular ile
desteklenmektedir (Al Mamari, 2017; Akay, 2011; 2016; Aydin, 2015; Blackford, 2010;
Kis, 2013; Klingner, Vaughn, Cohen & Forgan, 1998; Lynch-Phillips, 2019; Unal,
2008; Unay, 2012). Buna ek olarak, DEO hizmetinin 6gretmen isbirligi ile
yiiriitilmesinin  6grencilerin  6grenmelerine (Koreen, 2001; Meyers, Gelzheiser &
Yelich, 1991; Meyers, Gelzheiser, Yelich & Gallagher, 1990) ve benlik algilarina katki
sagladigr belirlenmistir (Whitted, 2004). Bunlarin aksine Vlachou’nun (2006)

aragtirmasinda DEO 0gretmenlerinin gorev algilar1 kapsaminda isbirliginin olmadigi
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belirlenmistir. Bunlarin  yan1 swra DEO’daki 0gretmen yeterliliklerinde etkili
degiskenlerin incelendigi (Fankhauser, 2010) ve DEO uygulamalarma iliskin
O0gretmenlerin goriislerinin alindig1 (Kart, 2017) calismalara rastlanmistir.

Tiirkiye’de destek egitim hizmetlerinin uygulanma siirecine bakildiginda okullarin
olanaklarina birakilmasindan (MEB, 2006) 6teye gidilerek DEO’nun agilma zorunlugu
heniiz 5 yillik bir siireyi kapsamaktadir (MEB, 2015). DEO kilavuzuna gére OGO
sayisina gore birden fazla DEO’nun acilmasi ve gerektiginde fen laboratuvarlari, resim
atOlyeleri, miizik odalar1 vb. gibi mekanlarin, uygun bir planlama dogrultusunda DEO
olarak kullanilabilecegi ifade edilmektedir (DEO kilavuzu, 2016). Ancak smif i¢i destek
hizmetlerinin uygulanmasinin zorunluluguna dair herhangi bir yasa, yonetmelik ya da
genelge mevcut degildir. Ote yandan 2015/15 nolu Genelge sonrasi yapilan
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina iliskin yapilan galismalara
bakildiginda ise ya destek egitim hizmetlerine deginilmemis ya da halen yeterli destek
hizmetlerin saglanmadigindan bahsedilmistir (Ig:yiiz, 2016; Pamuk, 2016; Sahin, 2017;
Unal, 2017).

Bu arastirmanin tasarlandigi ve oneri olarak Tez Izleme Komitesi’ne sunuldugu
Mayis 2018 tarihinde ulusal alanyazinda DEO’ya iliskin isleyisin nasil yiiriitiildigiinii
belirten sinirli sayida ¢alismaya rastlanmustir (Akay, 2011; Aydin, 2015; Unal, 2008;
Kis, 2013). Bundan sebeptir ki; 2018 ve 2019 yillarindaki DEO’ya iliskin arastirmalarda
ciddi bir artig goriilmektedir (Aslan, 2019; Dalga, 2019; Filik, 2019; Giiven, 2019;
Kaptan, 2019; Opengin, 2018; Pesen, 2019; Sayan, 2019; Semiz, 2018). Ancak
tilkemizde Giiven’in (2019) arastirmasi disinda DEO’nun yonetim, rehberlik ve
uygulama boyutlarina iliskin derinlemesine ve sistematik olarak ele alinan arastirmaya
rastlanmamistir. Ulusal alanyazinda yapilan c¢aligmalara bakildiginda; DEO’ya iliskin
ogretmen (Aslan, 2019; Aydin, 2015; Dalga, 2019; Filik, 2019; Kaptan, 2019; Kis,
2013; Pesen, 2019), 6gretmen ile veli (Semiz, 2018) ve 6gretmen ile yonetici (Caglar,
2016) gortislerine agirlik verildigi goriilmektedir. Diger yandan isitme yetersizligi olan
ogrencilerin (Akay, 2011; 2016) ve iistiin yetenekli dgrencilerin (Opengin, 2018) hizmet
aldig1 DEO’ya iliskin eylem ve deneysel yontemle (Sayan, 2019; Unal, 2008; Unay,
2012) tasarlanan arastirmalarin yuriitiildiigli belirlenmistir. Bu caligmalarda yer alan
katilimcilarin 6gretim yaptiklart egitim kademesinin okul oncesi (Giiner, 2019; Sayan,
2019), ilkokul (Akay, 2011; 2016; Aydin, 2015; Filik, 2019; Giiven, 2019; Opengin,
2018), ilkokul-ortaokul diizeyinde 6gretmen (Aslan, 2019; Dalga, 2019; Kaptan, 2019),
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ilkokul-ortaokul-lise diizeyinde 6gretmen (Pesen, 2019), ilkokul-ortaokul diizeyinde
Ogretmen-yonetici (Caglar, 2016) ile ilkokul-ortaokul diizeyinde 6gretmen-veli (Semiz,
2018) goriisleri seklinde oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki arastirmalarda DEO’nun
isleyisine iliskin sadece O0gretmen goriislerinin alinmasindan ziyade tiim paydaslarin
goriiglerinin alindig1 (Aydin, 2015) ve birgok veri toplama aracinin kullanilarak
derinlemesine (Caglar, 2016; Semiz, 2018; Talas vd., 2016) arastirmalarin yapilmasina
iliskin  gereklilik vurgulanmistir. Kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini
stirdiiren 6grencisi sayisinin arttigt géz 6niinde bulunduruldugunda (Bkz. Tablo 1.1)
MEB tarafindan yayginlastirilmasi amaglanan DEO hizmetleri ilkokul ve ortaokul
diizeyinde oOgretim kademesine bagli olarak sinif Ogretmenleri ile brang/alan
Ogretmenleri ve 6grenci ozellikleri bakimindan farklilik gostermektedir. Bu nedenle, bu
arastirmada ortaokul diizeyindeki DEO hizmetinin isleyisinin derinlemesine
incelenmesi ile ortaya konulacak bulgular dogrultusunda DEO hizmetlerinin
yiirlitiilmesinde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in sunulacak onerilerin
alanyazina 6nemli katkilar getirecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma ortaokul diizeyinde bir okulda DEO’nun isleyis siireglerine dair
alanyazinda eksikligi goriilen uygulamaya yonelik aragtirmalara fayda saglayabilir.
Buna ek olarak, bu arastirma siirecinden elde edilecek olan bulgular yoluyla
ortaokullardaki DEO’da egitim vermekte olan brans/alan 6§retmenlerinin hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi ve isitme yetersizligi olan Ogrencilerin egitim siireclerinde
karsilastiklar1  sorunlarla bas edebilmelerine yonelik somut ¢6ziim Onerileri
gelistirilebilecektir. Bu  diisiincelerden hareketle bu arastirmanin  problemi,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin yiiriitildiigi ortaokul
diizeyinde bir genel egitim okulunda OGO’lere sunulan DEO hizmetlerinin nasil

yiriitiildiigi olarak belirlenmistir.

1.7. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
yiiriitiildiigii ortaokul diizeyinde bir genel egitim okulunda OGO’lere sunulan DEO
hizmetlerinin yliiriitiilme siirecini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma
siirecinde asagidaki sorulara yanit aranmstir:
1) Ortaokul diizeyinde yiiriitilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim

uygulamalar1 ve DEO hizmetinin paydaslara katkilar1 nelerdir?
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2)

3)

4)

5)

6)

Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinda 06zel egitim destek hizmeti olarak sunulan DEO’nun okul
calisma programi nasil olusturulmaktadir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 baglaminda 6zel OGO’lere yonelik &zel egitim destek hizmeti
olarak sunulan DEO dersleri nasil uygulanmaktadir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitillen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 baglaminda DEO hizmetine iliskin ekip calismalar1 ve isbirligi
nasil gergeklestirilmektedir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 ve DEO hizmetine iliskin yasanan sorunlar nelerdir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalari ve DEO hizmetlerinin niteligini arttirmaya yonelik Oneriler

nelerdir?
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2. YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin deseni, arastirmanin yuriitiildiigli ortam,
katilimcilar, veri toplama teknikleri ve verilerin analizi ile gegerlik, giivenirlik, etik

boyutlar1 basliklar halinde detayl olarak agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin  amaci,  kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla  egitim
uygulamalarmin yiiriitiildiigii ortaokul diizeyinde bir genel egitim okulunda Ozel
Gereksinimli Ogrencilere (OGO) sunulan Destek Egitim Odasi (DEO) hizmetlerinin
yiriitilme siirecini incelemektir. Bu arastirma, baglamsal ve karmasik konulari
derinlemesine anlama isteginin yani sira bazi durum/durumlari detayli inceleme istegine
bagli olarak nitel arastirma yaklasimindan yararlanilmis, durum c¢alismasi olarak
desenlenmistir (Bogdan & Biklen, 2007; Creswell, 2007; Given, 2008; Mertens, 2010;
Willis, 2007; Yin, 2018). Durum c¢alismalarinda arastirmacinin duruma gesitli bakis
acilarindan yaklagsmasini saglamak igin siire¢ boyunca toplanan belgeler, goriismeler ve
gozlemler gibi ¢esitli kanitlardan yararlanilabilecegi ifade edilmektedir (Willig, 2008;
Yin, 2018). Nitel veri toplama teknikleri arasindaki odak gruplari ve bireysel
goriismeler, bireylerin diisiincelerini kendi s6zlerinden duyma firsatt saglar. Bunun yani
sira arastirmacilar gozlemler, saha notlari, gilinliikler, belgeler, fotograf ve video
kayitlart gibi degerli bir veri kaynagi olusturabilmektedir (Denzin & Lincoln, 2005;
Given, 2008). Ayrica Creswell’e (2007) gore nitel arastirma yiiriitecek olan
arastirmacinin sahada fazlaca zaman harcamasi ve oldukca yogun veri setlerinin analizi
icin karmasik ve zaman isteyen siirecler gecirmesi gerekmektedir. Ayni1 zamanda
arastirmacilar, uzun paragraflar yazma, kesin hatlar1 olmayan ve siire¢ igerisinde stirekli
gelismekte olan sosyal ve beseri bilim arastirmasina katilmaya hazir olmalidirlar. Sekil

2.1°de durum calismasinda izlenen adimlar somutlastirilmistir.
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Sekil 2.1. Durum ¢alismaswin adimlar: (Yin, 2018)

Sekil 2.1.’de goriildiigii tizere durum ¢alismasinin ilk adimi aragtirma konusunun
yani durumun belirlenmesidir. Bu cercevede bu arastirmada OGO’lere yonelik
DEQ’larin incelenmesi konusuna odaklanilmistir. Durumun belirlenmesinin ardindan
arastirmanin tasarimi adimima gecilmistir. Buna gore, arastirmada bir okulda
kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitimlerini siirdiiren OGO’lere dgretmenler
tarafindan sunulan DEO hizmetlerinin nasil yliriitiildigiine ve genel egitim sinifi ile
arasindaki esgiidiimiine odaklanilmis olmasi nedeniyle i¢ ice gegcmis tekli durum
tasarimi kullanilmistir. Bu baglamda, tek bir kurum igerisinde birden fazla kisinin
bulunduklar farkl ortamlardaki durumlar hakkinda veri toplanmasi bakimindan durum
aragtirmalart ige ice gecmis tek durum deseni olarak tanimlanmaktadir (Yin, 2018).
Sekil 2.2°de arastirmanin tekli durum deseni tasarimi bigimsel olarak agiklanmistir

(Yin, 2018).
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Sekil 2.2. Arastirmanin i¢ i¢e ge¢mis tek durum deseni (Yin, 2018)

Sekil 2.2°de goriildiigii lizere arastirmanin yapildigi ortaokul tek baglamdir. Tek
baglam icerisinde iki ayr1 durum ve analiz birimi olusmustur. Bu iki ayr1 durum Sekil

2.3’te detayli olarak agiklanmustir.

Tiirkge ve
Fen Bilimleri
DEO
Dersleri

Tiirkge

DEO Dersi

Ozel Ozel

Gereksinimli Gereksinimli
Ogregci—l Ogrenci-2
(0OGO-1) (OGO-2)

Tiirkge ve Fen
Bilimleri
Dersleri Genel
Egitim Sinifi

Tiirkge Dersi
Genel Egitim
Sinifi

Sekil 2.3. Arastirmadaki tek baglam icerisindeki iki ayri durumun agiklamasi

Sekil 2.3 te goriildiigii {izere bu arastirmada OGO-1’in DEO ve genel egitim smifi
Tiirkce dersi, OGO-2’nin ise DEO ve genel egitim simfi Tiirkce ve Fen Bilimleri

dersleri incelenmistir.

Arastirmanin tasariminin ardindan arastirma verilerinin toplanmasi i¢in hazirhik
stirecine gecilmistir (Yin, 2018). Bunun ig¢in arastirmanin yiritildigii ortama,
katilimcilara ve veri toplama tekniklerine karar verilmistir. Izleyen basliklar altinda
arastirmanin yiiriitildigii ortam, katilimeilar ve veri toplama teknikleri hakkinda detayli

bilgi ve agiklamalara yer verilmistir.
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2.2. Arastirmanin Yiiriitiildiigii Ortam

Bu baghik altinda arastirmanin yliriitiilecegi okula karar verilmesi, okulun
Ozelliklerine ve okul igerisindeki DEO’lara iliskin detayli agiklamalara yer verilmistir.
2.2.1. Arastirma okuluna karar verme

Arastirma konusuna karar verilmesinin ardindan aragtirmanin yapilacagt okulun
belirlenmesi siirecine geg¢ilmistir. Bu aragtirmanin yiiriitiilecegi okula karar verme siireci

Sekil 2.4°te gosterilmistir.

[l/ilgede

Okullardaki
Arastirma bulunan DEO'lar ve Odak Aragtirma
A okullar Okul g i¢in gerekli
Onerisinin . . OGO'ler okulun S
hakkinda ziyaretleri - : izinlerin
sunulmasi P hakkinda belirlenmesi
genel bilgi P alinmasi
alma bilgi alma

Sekil 2.4. Arastirma okulunun karar verilme siireci

Sekil 2.4’te goriildiigi lizere arastirma konusuna karar verildikten sonra arastirma
onerisi 17.05.2018 tarihinde Tez Izleme Komitesi (TiK) iiyelerine sunulmustur. Komite
iyelerinin arastirma onerisinin kabuliiniin ardindan arastirmanin yapilacagi okula karar
verme siirecine gec¢ilmistir. Arastirmanin yapilacag: ildeki kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin yiritildigi ve DEO’larinin bulundugu okullar
hakkinda 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ndeki (MEM) 6zel egitim ve rehberlik hizmetleri
boliimiinden detayli bilgi alinmistir. Arastirmaci okullar1 ziyaret ederek okul
yoneticileri ve rehnerlik 6gretmenleri ile goriismiistiir. Bu goriigmelerde arastirma
amacin1 aciklanarak okullarin DEO’lari ve OGO’leri hakkinda detayli bilgiler
edinilmistir. Elde edilen bilgiler ve arastirma tasariminda belirlenen dlgiitler
dogrultusunda odak okul belirlenmistir (Mertens, 2010). Odak okulun belirlenmesinde

dikkate alinan ol¢iitler sunlardir:
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» Okulun il merkezinde olmasi; kolay ulasilabilir olmasi bakimindan tercih

edilmistir.

» Okulun ortaokul diizeyinde olmasi; ulusal alanyazindaki DEO’ya iligkin
arastirmalarin ortaokul diizeyinde yok denilecek kadar az olmasi nedeniyle tercih

edilmistir.

» Okulda isitme yetersizligi olan ve DEO hizmeti alan 6grencinin bulunmas;
arastirmacinin  doktora egitim siirecini Isitme Engelliler Ogretmenligi doktora

programinda yapiyor olmasi nedeniyle tercih edilmistir.

» Okuldaki okul yoneticisinin, DEO hizmeti yiiriiten dgretmenlerin, rehberlik
dgretmeninin, OGO velilerinin ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin arastirma etigi
geregi arastirmaya gonilli olarak katilmasidir. Tim bu 6lgiitlere bagli olarak
derinlemesine bilgi toplanabilecegi ve inceleme yapilabilecegi diisiiniilen okula karar
verilmistir. Ardindan arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli izinler alinmustir. Oncelikle
Anadolu Universitesi Etik Kurulu'ndan (EK-1) arastirma izin belgesi almmustir.
Sonrasinda ise arastirmanimn yapilacagi 1l MEM’den (EK-2) gerekli izin alinmistir.

Izleyen alt baslikta arastirma okulunun dzellikleri detayli bigimde agiklanmustir.

2.2.2. Arastirma okulunun oézellikleri

Bu arastirma Bursa sehir merkezinde bir ortaokulda yiiriitiilmiistiir. Arastirma
okulu konumu itibartyla sehir merkezine 4 km uzakliktadir. Gorsel 2.1°de okulun ¢evre
krokisi belirtilmektedir.

Gorsel 2.1°de goriildiigii lizere bu arastirmanin yiirtitiildiigii okulun 6n cephesi ¢ift
yonlii ara¢ gecisinin oldugu ve trafik isiklarinin bulundugu bir cadde bulunmaktadir.
Okulun arka cephesinde bagimsiz bir anaokulu, yan cephesinde ise bir ilkokul binas1 yer
almaktadir. Okul girisi turnike sistemi ile saglanmaktadir.

Bunlara ilave olarak okula ulasim igin otobiis, minibiis ve dolmus gibi birgok
toplu tagima alternatifi mevcuttur. Bu okulda okul miidiirii ve iki miidiiri yardimcisi ile
43 brans 6gretmeni gorev yapmaktadir.

Izleyen bagliklar altinda okulun fiziksel ve 6grenci ozelliklerine iliskin detayl

bilgilere yer verilmistir.
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Gorsel 2.1. Arastirma okulunun ¢evre krokisi

2.2.2.1. Arastirma okulunun fiziksel ozellikleri

Aragtirma okulu ve bahgesi 2250 m®’lik bir alan iizerine kurulmustur. Okul binasi
ise 725 m?lik bir alana insa edilmistir. Okulun dig goriigiinii Gorsel 2.2°de

goriilmektedir.

Gorsel 2.2. Arastirma okul binasinin dis goriiniisii
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Gorsel 2.2°de goruldiigii lizere zemin kat ile birlikte iki katli bir binadir. Okulda
toplam 13 derslik bulunmaktadir. Ote yandan bir bilisim smifi, bir kiitiiphane ve ¢ok
amacli salon mevcuttur. Bunlara ek olarak {i¢ okul yoneticisi odasi, bir rehberlik servisi
odas1 ve O0gretmenler odasi bulunmaktadir. Diger yandan kantin i¢in ayrilmis bir alan

vardir. Okulun zemin kat yerlesimi Gorsel 2.3’te goriilmektedir.

ERKEK | ENGELLI | OGRT. KIz..... pgoocR o #------
we we wC WE vo. (- rr v ------

3. DERSLIK 2 DERSLIK 1 pERsLik = (@-------

/ _______
- |

04

~
.......
I KOR | D OR

KAZAMDAIRES] COK

P AMACLISALON

OKULGIRISI

KANTIN

Gorsel 2.3. Arastirma okulu zemin kat plani

Gorsel 2.3’te goriildiigii tizere okulun zemin katinda okul girisi kapisinin sol
tarafinda kazan dairesi odasi, sag tarafinda ise ¢ok amacgli salon ve kantin
bulunmaktadir. Bu alanlar okulun caddeye bakan 6n cepsinde yer almaktadirlar. Okulun
arka cephesinde ise giris kapisinin tam Kkarsisinda miidiir yardimeist odasi
bulunmaktadir. Miidiir yardimcis1 odasinin sol tarafinda tuvaletler, sag tarafinda ise li¢
derslik yer almaktadir. Ote yandan miidiir yardimcis1 odasinin &niinde okul asansorii

bulunmaktadir. Okulun 1. kat plan1 Gorsel 2.4°te gdsterilmistir.
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Gorsel 2.4. Arastirma okulunun 1. kat plani

6. DERSLIK

Gorsel 2.4’te goriildiigii tizere arastirma okulunun birinci katinda okulun 6n

cephesinde Ogretmenler odasi, miidiir odast ve ii¢ derslik bulunmaktadir. Arka

cephesinde ise tuvaletler, rehberlik servisi odas1 ve ii¢ derslik daha bulunmaktadir. Buna

gore birinci katta toplam alt1 derslik goriilmektedir. Gorsel 2.5’te ise arastirma okulunun

2. kat plan1 gosterilmistir.
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Gorsel 2.5. Arastirma okulunun 2. kat plani
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Gorsel 2.5’te goriildiigli lizere arastirma okulunun 2. katinda 6n cephesinde
kiittiphane, DEO ve ii¢ derslik bulunmaktadir. Arka cephesinde ise tuvaletler, miidiir

yardimeisi odasi, bilisim teknolojileri sinifi ve bir derslik mevcuttur.

Okulun tiim kat planlarina bakildiginda ise her katta bir okul yoneticisi odasinin

ve engelli tuvaletinin oldugu goze ¢arpmaktadir.

2.2.2.2. Arastirma okulunun OGO ozellikleri

Arastirma okulu Bursa’nin ilgelerinden, Balkanlar’dan, Ordu ve Samsun’dan go¢
almis, cogunlukla diisiik gelir grubundan ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim gordigi bir
okuldur. Bunlara ek olarak, Suriye’den go¢ etmis ailelerin ¢ocuklar1 da bu okulda
O0grenim gormektedir. Bu okulda sabah¢i ve 06glenci olmak {tizere ikili Ogretim
yapilmaktadir. Okulun toplam 6grenci sayis1 824’tiir. Bu 6grencilerin 27°si farkli tanilar
almis kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren OGO’lerdir (Bkz. Tablo
2.1).

Tablo 2.1°de goriildiigii iizere arastirma okulundaki OGO’lerin ¢ogu hafif
diizeyde zihinsel yetersizlik (10) ve 6zel 6grenme giicliigli (6) tanist almiglardir. Bunlari
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (2), isitme yetersizligi ile birlikte dil ve
konusma giigliigii (2) ve bedensel yetersizlik (2) tanili 6grenciler takip etmektedir. Bir
Ogrenci isitme yetersizligi, bir 6grenci de ayri olarak dil ve konugma gii¢liigli tanilidir.
Kalan dort 6grenci coklu yetersizlik tanilar1 almislardir. Tablo 2.1°de belirtilen 26
OGO’nin 14’1 aragtirmanin yiiriitiildiigii egitim 6gretim yilmin birinci dénemi DEO
hizmeti alirken, ikinci dénem ise 25 OGO bu hizmeti almistir. Iki donem arasindaki
farkin sebebi ise ilk donem ilkokuldan ortaokula gegis yapan 5. siif 6grencilerinin
DEO hizmeti almamasidir. 5. sinif 68rencileri yeniden detayli egitsel degerlendirme i¢in
Rehberlik Arastirma Merkezine (RAM) yonlendirilerek yerlestirme ve yonlendirmeleri
beklenmistir. Tablo 2.2°de arastirma okulundaki DEO hizmetine iliskin bilgiler

bulunmaktadir.
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Tablo 2.1. Arastirma okulundaki OGO tamilari ve sayisi

Yetersizlik Tiirii Ogrenci Sayisi
Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik 10
Ozel 6grenme giicliigii 6
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu 2
Isitme yetersizligi+ Dil ve konusma gii¢liigii 2
Bedensel yetersizlik 2
Isitme yetersizligi 1
Dil ve konugma giigliigii 1
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu + Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik 1
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu + Otizm 1
Siiregen hastalik + Gérme yetersizligi + Isitme yetersizligi 1
Toplam 27

Tablo 2.2°de gorildiigii iizere egitim Ogretim yilmin birinci ve ikinci
donemlerinde OGO, DEO hizmeti alan 6grenci ve DEO hizmeti veren &gretmen
sayilarinda farkliliklar bulunmaktadir. Resmi belgelerdeki 5. smif diizeyinde OGO
sayilar1 birinci donem 10 kisiyken, ikinci donem 12 oldugu goriilmektedir. Yine 5. siif
diizeyindeki OGO’ler birinci dénem higbiri DEO hizmeti almazken ikinci dénem
tamam1 DEO hizmetinden yararlanmigtir.

6. 7. ve 8. smif diizeyindeki OGO’lerin sayisinda bir farklilik gériilmemektedir.
Ancak 8. sinif diizeyinde birinci donem bir 6grenci DEO hizmetinden yararlanmazken
ikinci donem iki 6grenci yararlanmamuistir.

Buna gore asagidaki baslik altinda birgok dezavantajli 6grencinin grenim
gordiigi bu okulun DEO olarak kullanilan alanlar1 hakkinda agiklamalara yer

verilmistir.
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Tablo 2.2. Arastirma okulundaki DEO hizmetine iliskin bilgiler

Birinci donem Kisi ikinci donem Kkisi

sayisi sayisi
Smif diizeyine gore OGO sayisi
5. siif 10 12
6. siif 5 5
7. smf
8. smif 4 4
Siif diizeyine gore DEO hizmeti alan OGO sayisi
5. smif 0 12
6. sinif 5 5
7. smif 6 6
8. smif 3 2
DEO hizmeti veren brans 6gretmeni sayisi 13 15
DEO hizmeti veren 6gretmen branslar:
Tiirkce 2 2
Fen Bilimleri 1 1
Ingilizce 4 4
Miizik 1 1
Gorsel Sanatlar 2 2
Sosyal Bilgiler 1 1
DEO hizmeti verilen ders adlar1
Tiirkce 3 3
Fen Bilimleri 1 1
Ingilizce 4 4
Miizik 1 1
Gorsel Sanatlar 2 2
Sosyal Bilgiler 1 1
Matematik 1 1

2.2.3. Okul icerisinde DEO olarak kullamilan alanlar

Hangi alanlarin DEO olarak kullanilacagi sene basinda Ilce MEM’den alinan
resmi izinler dogrultusunda belirlenmistir. Buna goére okuldaki dort alan DEO olarak
kullanilmaktadir. Bunlar; destek egitim odasi, kiitiiphane, bilisim sinifi ve 6gretmenler
odasidir. Bunlarin ii¢ tanesi Gorsel 2.5°te goriildiigii lizere okulun ikinci katinda

bulunmaktadir. Ogretmenler odasi ise Gorsel 2.4’te goriildiigii gibi okulun birinci
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katinda bulunmaktadir. Bu arastirmadaki katilimcilara DEO olarak belirlenen alanlar

Tablo 2.3’te gdsterilmistir.

Tablo 2.3. Arastirmadaki katilvmcilara DEO olarak belirlenen alanlar

Ogretmen 0GO DEQ’da sunulan ders Belirlenen alan
Ogretmen-1 0GO-1 Tiirkge Kiitiiphane
Ogretmen-2 0GO-1 Fen Bilimleri Kiitiiphane
Ogretmen-3 0GO-2 Tiirkge Destek egitim odast

Tablo 2.3’te belirtildigi lizere arastirma katilimcilarinin DEO olarak kullanacagi
iki alan bulunmaktadir. Belirtilen alanlar igerisinde arastirmacinin gézlem yapmak icin
bulundugu ortam sadece DEO ve kiitliphanedir. Ancak arastirma siiresince belirtilen
alanlarin uygun olmamasina bagl olarak Ogretmen-1 dgretim yili boyunca, Ogretmen-2
ise bazen farkli alanlar kullanmistir. Gorsellerde (Bkz. Gorsel 2.6, 2.7, 2.8 ve 2.9) DEO
olarak kullanilan alanlarin krokileri yer almaktadir. Ayni zamanda krokiler iizerinde
dgretmenlerin ve OGO’lerin oturma diizenleri gdsterilmistir. Diger yandan arastirmaci
da kisileri rahatsiz etmeme ve derinlemesine inceleme yapabilme hususlarini g6z

oniinde bulunduracak bigimde konumlanmuistir.

Egitim &gretim yili boyunca Ogretmen-1 ile OGO-1 kiitiiphanede DEO dersi
yiriitmemistir. Gorsel 2.4°te belirtilen okulun 1. katinda bulunan ve miidiir odasina ek
olarak plastik polimer malzeme ile yapilmis memur odasi olarak adlandirilan alanda

DEO derslerini yiirtitmiislerdir.

Gorsel 2.6’°da goriildiigii lizere memur odasinda iki dolap, bir masa, bir sehpa, bes
sandalye ve fotokopi makinesi bulunmaktadir. Bu yer yaklasik 6m?’lik bir alani
kaplamaktadir. Ogretmen-1 ile OGO-1 yan yana oturarak dersleri yiiriitmiislerdir.

Aragtirmaci ise karsilarinda konumlanmustir.
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Gorsel 2.6. Memur odasi krokisi

Ogretmen-2 ile OGO-1’in DEO derslerini yiiriittiikleri alanlara iliskin gorseller,
Gorsel 2.7 ve Gorsel 2.8 bulunmaktadir.
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Gorsel 2.7. Kiitiiphane odasi krokisi
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Gorsel 2.7°de goriildiigi tizere okulun kiitiiphanesinde bir dolap, etkilesimli tahta,
iki biiylik kitaplik, iic c¢alisma masasi, bir bilgisayar masast ve 19 sandalye
bulunmaktadir. Genellikle kiitiiphanede yiiriittiikleri DEO derslerinde Ogretmen-2,
OGO-1’in sol caprazinda ve yakin oturmustur. Arastirmaci ise karsilarinda
konumlanmustir. Bunlarin yani sira, Ogretmen-2 ile OGO-1 bir derslerini kiitiiphanenin
dolu olmasi nedeniyle okulda uygun yer aramislardir ve okulun 1. katinda bulunan

rehberlik odasinda yiirtitmiislerdir. Gorsel 2.8’de rehberlik odas1 krokisi bulunmaktadir.
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‘N0
==
ANy
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Gorsel 2.8. Rehberlik odast krokisi

Gorsel 2.8’de goriildiigli iizere rehberlik odasinda iki dolap, bir kitaplik, bir
O0gretmen masasi, sehpa ve alti sandalye bulunmaktadir. DEO hizmeti yiiriitildigi
sirada Ogretmen-2 ve OGO-1 tam olarak yan yana oturmaktadirlar. Yaklasik 12 m?lik
bir alan1 olan bu odada arastirmact da OGO-1 ve Ogretmen-2’nin karsisinda

konumlanmastir.

Bunlarm yani sira, Tablo 2.3’te goriildiigii iizere Ogretmen-3 ile OGO-2, DEO
derslerini okulda DEO olarak adlandirilan alanda yiiriitmiislerdir. Gorsel 2.9°da DEO

olarak adlandirilan alanin krokisi yer almaktadir.
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Gorsel 2.9. DEO krokisi

Gorsel 2.9’da gortildiigii tizere DEO’da etkilesimli tahta, 6grenci dolaplari, bir
dgretmen masasi, dort dgrenci masasi ve 25 sandalye bulunmaktadir. Ogretmen-3 ile
OGO-2 dersler boyunca smif kapisindan girince ilk masada ve daima yan yana
oturmuslardir. Arastirmact

Ogretmenin paralelinde olacak bigimde karsilarinda

konumlanmustir.

Izleyen baslikta arastirmanin  katilimcilarina iliskin  detayli Dbilgilere yer

verilecektir.

2.3. Katihmcilar

Aragtirmacilar calistiklar1 konuyu en 1yi sekilde anlamalarini ve kavramalarini
saglayacaklarin1 hissettikleri Orneklemi secerler. Bu ¢alismada amagli 6rneklem
tiirlerinden Ol¢iit 6rneklem benimsenmistir (Mertens, 2010; Miles & Hubermaan, 1994,
Yildirrm & Simsek, 2018). Amach 6rnekleme adindan da anlasilacagi tizere belirlenen

amac¢ dogrultusunda bir yeri veya kisileri temsil eden katilimcilarin belirlenmesinde
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yararlanilan belli bir 6lgiit temelli 6rnekleme tiiriidiir (Creswell, 2007; Yildinm &
Simsek, 2018). Ancak amagli 6rnekleme bir¢cok Ornekleme stratejisinin birlesimidir
(Mertens, 2010). Bu baglamda arastirmanin katilimcilari belirlenirken amagli 6rnekleme
tiirlerinden Olgiit orneklem stratejisine uygun olarak bazi Olgiitler géz Oniinde
bulundurulmustur. Bunlar:

» Aragtirmacinin isitme engelliler anabilim dalinda doktora yapiyor olmasi
nedeniyle okulda DEO hizmeti alan isitme yetersizligi tanili OGO nin olmast,

» Arastirma okulunda hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencilerin OGO
ogrenciler arasinda fazla olmasi nedeniyle bu Ogrencilerden birinin DEO
uygulamalarinin incelenmesi,

» Aragtirmaya katilan OGO’lere DEO hizmeti sunan gretmenlerin ve genel
egitim ders 0gretmenlerinin katilima,

» OGO’lerin velilerinin katilimu,

» Arastirma okulundaki DEO hizmetinin okul c¢alisma programinin
olusturulmasindan sorumlu okul yoneticisinin katilimi,

» Arastirma okulundaki BEP gelistirme biriminin iiyesi ve rehberlik
hizmetlerinden sorumlu olmasi bakimindan rehberlik 6gretmenin katilimi,

» OGO’lerin akranlarmm katilimidir. Ancak akranlar belirlenirken amagh
orneklem tiirlerinde kartopu 6rnekleme stratejisi benimsenmistir. Arastirmaci, siiflarda
gozlemleri sirasinda en ¢ok bilgi alabilecegini diislindiigii kilit 6grencilerle baslamistir.
Arastirmaci, kilit katilimcilardan gOriisme yapmasit gereken diger Ogrencileri
onermelerini istemistir. BoOylece goriisiilen oOgrenci sayis1t kartopu gibi gitgide
biliylimiistiir (Mertens, 2010; Miles & Hubermaan, 1994; Yildirim & Simsek, 2018).

Bu baglamda, bu aragtirmada bir ortaokulda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerini silirdiiren ve DEO hizmetinden yararlanan bir hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi ve bir isitme yetersizligi olan 6grenci ile bu 6grencilerle DEO’da 6gretim
yapan Ogretmenlerin yiiriittiikkleri Ogretim siiregleri incelenmistir. Buna ek olarak
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO hizmetinin isleyis
stirecinde rolii olan okul yoneticisi (miidiir yardimcisi), rehberlik 6gretmeni, brans
ogretmenleri, DEO 6gretmenleri, OGO aileleri ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin
gorlsler1 alinarak arastirma sorusunun yanitlanmasina katkida bulunmalari

beklenmektedir. Tablo 2.4.’de katilimcilara verilen kodlar gériilmektedir.
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Tablo 2.4. Katilimci kod adlari tablosu

Katihme1 Kod Adi Unvam

0GO-1 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tamli 6grenci

0GO-2 Isitme yetersizligi tanili 6grenci

Ogretmen-1 Tiirkge dersi 6gretmeni

Ogretmen-2 Fen bilimleri dersi 6gretmeni

Ogretmen-3 Ingilizce dgretmeni

Ogretmen-4 Gorsel sanatlar 6gretmeni

Ogretmen-5 Tiirkce dgretmeni

Veli-1 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grenci velisi
Veli-2 Isitme yetersizligi tanili 6grenci velisi

Ogrenci-1 Isitme yetersizligi tanil1 6grencinin akrani

Ogrenci-2 Isitme yetersizligi tanili 6grencinin akrani

Ogrenci-3 Isitme yetersizligi tanili §grencinin akrani

Ogrenci-4 Isitme yetersizligi tanili 6grencinin akrani

Ogrenci-5 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani
Ogrenci-6 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani
Ogrenci-7 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani
Ogrenci-8 Isitme yetersizligi tanil1 6grencinin akrani

Ogrenci-9 Isitme yetersizligi tanil1 6grencinin akrani

Ogrenci-10 Isitme yetersizligi tanili 6grencinin akrani

Ogrenci-11 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani
Ogrenci-12 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani
Ogrenci-13 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani
Ogrenci-14 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani
Ogrenci-15 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili 6grencinin akrani

Tablo 2.4.’te gorildiigii lizere arastirmaya katilan 6zel gereksinimli 6grencilere
OGO-1 ve OGO-2 kodlar1 verilmistir. Ogretmenler ise Ogretmen-1, 2...5 seklinde
kodlanmigtir. Aragtirmaya katilan veliler ise Veli-1 ve Veli-2 olarak kodlanmustir.
Normal gelisim gosteren ogrencilere ise Ogrenci-1, 2,..15 seklinde kod adlar

verilmistir. Her bir katilimciya ait detayli bilgiler izleyen basliklar altinda gosterilmistir.
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2.3.1. Katilimci brans/alan 6@retmenleri

Arastirmaya katilan brans/alan 6gretmenlerinin demografik bilgileri kisisel bilgi
formu ile toplanmistir (EK-3). Buna gore bes 6gretmene iligkin bilgiler Tablo 2.5’te

goriilmektedir.

Tablo 2.5. Katilimct 6gretmenlerin demografik bilgileri

Kisiler Cinsiyet Mesleki Kidem Ogrenim Brang/Alan DEOQO’da yiiriitiilen
(Y1) Diizeyi dersin adi

Ogretmen-1 Kadin 13 Lisans Tiirkce Tiirkce

Ogretmen-2 Kadin 10 Lisans Fen Bilimleri Fen Bilimleri

Ogretmen-3 Kadm 9 Lisans Ingilizce Tiirkce

Ogretmen-4 Kadin 11 Yiiksek lisans  Gorsel Sanatlar ~ Gorsel Sanatlar

Ogretmen-5 Erkek 4 Lisans Tiirkce DEO dersi yok

Tablo 2.5’te goriildiigii lizere katilimci 6gretmenlerden dordii kadin, birisi
erkektir. Mesleki kidemi en fazla Ogretmen-1’in, en az da Ogretmen-5’in oldugu
belirlenmistir. Diger 6gretmenlerin ise Ogretmen-2, 3 ve 4’iin sirastyla 10, 9 ve 11 yillik
deneyimi oldugu anlasilmistir. Sadece bir 6gretmenin yiiksek lisans mezunu oldugu,
diger dort ogretmenin lisans mezunu oldugu anlasilmistir. Ote yandan katilimei
ogretmenler, Tiirkce (2), Fen Bilimleri (1), Ingilizce (1) ve Gorsel Sanatlar (1)
branglarmdandir. Ogretmen-5 hari¢ diger dort dgretmen DEO hizmeti yiiriitmektedir.
Bunlara ilave olarak, sadece Ogretmen-3’iin Ingilizce brans1 disinda DEO’da Tiirkge
dersi ytiriittiigii goriilmektedir.

Katilimci 6gretmenlerin DEO hizmeti yiiriitme siiresi, kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalari, destek 6zel egitim hizmetleri ve Bireysellestirilmis Egitim
Program1 (BEP) hakkinda kurs/seminer almalart hakkindaki bilgileri Tablo 2.6’da
gosterilmistir.

Tablo 2.6’da goriildiigl iizere DEO hizmeti yiiriiten iki 6gretmen, iki yillik, diger
iki dgretmen ise heniiz bir y1llik DEO deneyimine sahiptirler. Diger yandan Ogretmen-3
hari¢ diger tiim O6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
hakkinda kurs ya da seminer almadiklar1 goriilmektedir. Bunlarin yanm sira, katilimci
ogretmenlerin hi¢ biri destek 6zel egitim hizmetleri ve BEP hakkinda kurs ya da

seminer almamislardir.
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Tablo 2.6. Katilimcr ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari ve destek

egitime iligkin bilgileri

Kisiler DEO Kaynastirma/Biitiinlestirme Destek Ozel Egitim BEP Hakkinda
Hizmeti Yoluyla Egitim Uygulamalart Hizmetleri Kurs/Seminer
Yiiriitme Hakkinda Kurs/Seminer Alma Hakkinda Alma
Siiresi Kurs/Seminer Alma
Ogretmen-1 2.1 Yok Yok Yok
Ogretmen-2 Lyl Yok Yok Yok
Ogretmen-3 2.yl e-sertifika Yok Yok
Ogretmen-4 Lyl Yok Yok Yok
Ogretmen-5 0 Yok Yok Yok

2.3.2. Rehberlik 6gretmeni

Katilime1 rehberlik 6gretmenine iliskin bilgiler kisisel bilgi formu ile elde
edilmistir (EK-4). Buna gore rehberlik o&gretmeni, okulda 2 kisilik norm kadro
bulunmasina ragmen baska atama olmamasi1 nedeniyle tek kisi olarak gorev
yapmaktadir. Rehberlik 6gretmeni kadindir. Ayni zamanda rehberlik ve psikolojik
danmigsmanlik lisans mezunudur. Bunlara ek olarak, 6 yillik mesleki deneyime sahiptir.
Mesleki deneyimi boyunca ¢alistigt kurumlarda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar ile ilgili hizmetlerde gorev ve sorumluluk aldigi, 2 yillik da DEO
hizmetine dair gorev ve sorumlulugu oldugu beyanlarindan yola ¢ikilarak belirlenmistir.

Ote yandan kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari, destek ozel
egitim hizmetlerine dair herhangi bir kurs ya da seminer almadigin1 beyan etmistir.
Ancak lisans 6grenimi siiresi i¢erisinde BEP hakkinda ders almistir.

Rehberlik 6gretmeninin rol ve sorumluluklarina bakildiginda ise, okuldaki
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve destek egitim hizmetleri
stireclerine dair bilgilendirme ve gerekli durumlarda yonlendirmekle goérevli oldugu

belirlenmistir.

2.3.3. Okul yoneticisi

Aragtirmanin katilimcilart arasinda yer alan okul yoneticisi miidiir yardimei olarak
gorev yapmaktadir. Miidiir yardimcis1 hakkindaki detayli bilgiler, kisisel bilgiler formu
ile elde edilmistir (EK-5). Buna gdre miidiir yardimcisi, okulun rehberlik ve pskikoljik
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danigsma kurulunun ve 6grenci islerinin isleyisinden sorumludur. Miidiir yardimcisi
erkek ve 26 yillik mesleki deneyiminin 21 yilin1 okul yoneticisi olarak siirmiistiir.
Ogretmenlikteki bransi Sosyal Bilgiler’dir. On lisans mezunu olup lisansa
tamamlamistir. 13 yildir farkli okullarda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar ile ilgili ¢esitli gorev ve sorumluluklar almistir. Diger yandan simdiye
kadar DEO ile ilgili gérev ve sorumlulugu sadece 3 yildir.

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina dair, 1998, 2002, 2005,
2010 ve 2016 yillarinda 1 giinliik veya haftalik siireleri kapsayan hizmet i¢i egitimler
almigtir. Destek egitim hizmetlerine ve BEP’e iliskin herhangi bir kurs/seminer

almamaistir.

2.3.4. Veli bilgileri

Arastirmanin katilimcis1 velilere dair bilgiler kisisel bilgi formu aracilifiyla elde

edilmistir (EK-6). Buna gore veli bilgileri Tablo 2.7 sunulmustur.

Tablo 2.7. Velilere iligkin bilgiler

Kisiler Ogrenciye Yast Ogrenim Diizeyi Meslegi Ailenin Gelir  Cocuk Ozel

Yakinhg Durumu Sayisi Gereksinimli

Cocuk Sayisi
Veli-1  Anne 50 Okuryazar degil Ev hamimi  Diisiik 4 1
Veli-2  Anne 36 Ilkokul Ev hanimi  Orta 3 2

Tablo 2.7°de goriildiigii iizere arastirmaya iki OGO’nun annesi katilmistir. Veli-1
50 yasinda iken, Veli-2 ise 36 yasindadir. Ote yandan Veli-1 okuryazar degildir. Ancak
Veli-2 ilkokul mezunudur. Her iki veli de ev hanimidir. Beyanlar1 dogrultusunda Veli-1
diisiik, Veli-2 orta gelirli bir ailedir. Bunlarin yani sira Veli-1’in doért ¢ocugundan
sadece biri yani bu aragtirmanin katilimcisi olan 6grenci 6zel gereksinimlidir. Veli-2’nin
ise 3 cocugundan 2’si isitme yetersizligine sahiptir ve biri bu arastirmanin
katilimcisidir. Bunlara ilave olarak arastirmanin katilimcilarindan OGO-1, Veli-1’in

dordiincii gocugudur. OGO-2 ise Veli-2’nin birinci gocugudur.
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2.3.5. Ozel gereksinimli 6grenciler

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda DEO hizmeti alan katilimc1 OGO’lara dair
bilgilerin edinilmesi amaciyla kisisel bilgi formu hazirlanmistir (EK-7). OGO
demografik bilgileri Tablo 2.8’de gosterilmektedir.

Tablo 2.8. Ozel Gereksinimli Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Kisiler Cinsiyeti Yast Simf Tam  Farkeden Anne/Babanin Anne-Baba
Diizeyi Ya;i  Kisi Ogrenim Diizeyi Birlikte/Ayr
0GO-1 Kadm 14 8 9 Ogretmen Okuryazar degil /  Ayn

Bilgi bulunamadi
0GO-2 Erkek 13 7 1 Anne Ilkokul/ortaokul Birlikte

Tablo 2.8°’de goriildiigli lizere Ogrencilerin velilerinden alinan bilgiler
dogrultusunda elde edilen bilgilere gére; OGO-1 kadm, 14 yasinda ve 8. smmf
diizeyindedir. OGO-2 ise erkek, 13 yasinda ve 7. simf diizeyindedir. OGO-1, 9 yasinda
simif dgretmeni tarafindan fark edilip tamlanmigtir. OGO-2 ise neredeyse 1 yasinda anne
tarafindan fark edilip tamilanmistir. OGO-1 ilkokul 3. smf diizeyinde devam etmekte
oldugu okul ve smifinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina
dahil olmustur. Ancak OGO-2, 6 yasinda okul éncesi egitim kurumuna kayit sonrasi
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina dahil olmustur. Aileden
edinilen bilgilere gére, OGO-2’nin okul oncesi egitim kurumuna okul y®neticisi
tarafindan kaydi yapilmak istenmemistir. Ancak ailenin 1srar1 ve ¢ocuklarnin haklarin
bilmelerine bagl olarak gerekli kisi ve kurumlardan aldiklar1 destek ile 6grencinin
kayd1 yapilmustir.

Ogrencilerin anne/baba 6grenim diizeyine bakildiginda ise OGO-1’in annesi
okuryazar degildir. Ogrencinin babasi hakkinda ise anne ve babanin ayri olmalart
nedeniyle bilgi bulunamamistir. OGO-2"nin annesi ilkokul, babas1 ortaokul mezunudur
ve birliktelerdir. Tablo 2.8’de belirtilen bilgiler 6grencilerin okuldaki dosyalarindan
ulasildiginda ise farkliik gdstermektedir. Ogrenci bilgilerinin okul diizeyleri

gecislerinde aktarilmamasindan kaynakli oldugu diisiiniilen bu farklilik ise soyledir:
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» OGO-1, 14 yasinda,

» OGO-2 ise 6 yasinda tanilanmistir. Diger yandan dgrencilerin dosyalarida
destek egitim almalarina iliskin herhangi bir bilgiye erisilememistir. Buna bagli olarak
Ogrencilerin velilerinden ulasilan bilgiler dogrultusunda Ogrencilerin destek egitim

hizmetleri almalarina iligkin bilgiler Tablo 2.9°da goriilmektedir.

Tablo 2.9. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Destek Egitim Hizmetleri Almalarina Iliskin Bilgileri

Kisiler Destek Destek egitime  Okullarda DEO DEO hizmeti DEO hizmeti
egitime baslama yeri hizmeti alma alinan 1. donem ahnan 2. donem
baslama yasi siiresi dersleri dersleri

0GO-1 9 Ozel egitim 4 y1l ortaokul Tiirkce, Fen Tiirkce, Fen

kurumu Bilimleri, Bilimleri, Gorsel

Ingilizce, Gorsel Sanatlar

Sanatlar
0GO-2 1 Ozel egitim 2 yil ilkokul Tiirkge, Ingilizce, Tiirkce, Gorsel
kurumu 3 yil ortaokul Gorsel Sanatlar Sanatlar

Tablo 2.9°da goriildiigii iizere OGO-1, 9 yasinda bir 6zel egitim kurumunda
destek egitim hizmeti almaya baslamistir. OGO-2 ise 1 yasinda dzel egitim kurumundan
destek egitim hizmeti almaya baslamistir. Velilerinden edinilen bilgilere gore, her iki
ogrenci de bagsladiklari andan bu yana halen 6zel egitim kurumundaki destek
egitimlerine devam etmektediler. OGO-1’in ilkokul ve ortaokulda DEO hizmeti
almasina iliskin bilgilere velisi yoluyla erisilememistir. Ancak arastirmanin yapildigi
okuldaki kayitlardan OGO-1’in ortaokul siiresince 4 yi1l DEO hizmeti aldigma dair
bilgiye ulagilmistir. Ote yandan OGO-2 ise 3. ve 4. smif diizeylerinde olmak iizere 2 yil
ilkokulda, 5., 6., ve 7. sinif diizeylerinde olmak iizere 3 yil da ortaokulda DEO hizmeti
almigtir. Bunlarin yani sira, arastirmanin yiiritiildiigii 2018-2019 egitim 6gretim yilinin
birinci déneminde OGO-1, Tiirkge, Fen Bilimleri, Ingilizce ve Gorsel Sanatlar
derslerinden DEO hizmeti alirken, OGO-2 ise Tiirkge, Ingilizce ve Gorsel Sanatlar
derslerinden almustir. ikinci donem ise her iki 6grenci Ingilizce hari¢ birinci donem

derslerine devam etmislerdir.
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2.3.6. Arastirmacinin rolii

Bu arastirmanin her agamasinda da arastirmaci siirecin dogal bir pargasi haline
gelerek iistlenmis oldugu rolleri yerine getirme c¢abasi igerisinde arastirmayi
gerceklestirmeyi amaclamigtir.  Arastirma siirecinde gozlemler ve goriismeler
arastirmacimin bizzat kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Bu siirecte arastirmaci
goriismeler esnasinda sadece sorular1 yonelten ve genel egitim sinif ortami ile DEO
siirecini gozlemleyen bir rolii benimsemis ve siire¢ sona erene kadar ortami ya da
katilimcilan etkileyebilecek davraniglar sergilememeye 6zen gostermistir (Creswell &
Miller, 2000; Given, 2008; Taylor, Bogdan & DeVault, 2016). Nitel arastirma siirecinde
arastirmaci, sahada zaman gegiren, arastirma ortamlari ve katilimcilar ile dogrudan
goriismeler gergeklestiren, dogrudan go6zlemleyen ve gerekli hallerde onlarin
deneyimlerini de tecriibe eden, aragtirma stirecinde sahada elde ettigi bakis agilarini1 da
verilerin analizi siirecine dahil eden kisidir. Bu baglamlardan bakildiginda nitel
arastirmaci bir veri toplama aract haline gelmistir (Creswell, 2007; Given, 2008;
Mertens, 2010; Yildinm & Simsek, 2018). Bu nedenle, arastirmacinin kim oldugu ve
aragtirmaya hangi degerleri, varsayimlari, inanglari veya Onyargilari getirdigi biiyiik

onem tagimaktadir (Mertens, 2010).

Arastirmaci, sinif 6gretmenligi lisans programi mezunu olup 2005-2017 yillar
arasinda smif Ogretmeni olarak MEB’e baglh farkli egitim kurumlarinda gorev
yapmustir. 2010-2016 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde bir¢ok sinif seviyesinde sinif
Ogretmenligi yaptig1 sirada kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
yirlitmiistiir. Aynt zamanda 8 yillik ilkogretim uygulamalar1 sirasinda ortaokul
diizeyinde OGO’lere DEO hizmeti vermistir. 2016-2017 yillarinda bir ortaokul diizeyi
egitim kurumuna bagh hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanili OGO’lerin kayith oldugu
Ozel egitim sinifinda gorev yapmistir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, 6zel 6grenme
giicliigii ve bedensel yetersizlik tanili 6grenciler ile calismistir. Diger yandan 2014
yilindan itibaren Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Doktora programina kayith ve
devam etmektedir. Doktora egitimi siireci icerisinde Anadolu Universitesi kapsaminda
Isitme Engelli Cocuklarin Egitim Merkezinde (ICEM) egitim uygulamalar1 yapmustir.
Bunlarin yani sira arastirmaci yiiksek lisansini “Birlestirilmis siniflardaki kaynastirma

egitiminde yasanan sorunlara iliskin goriigler” adli tez ile tamamlamistir. Ayni
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zamanda bugline kadar kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitime iliskin bir¢ok

arastirma ve degerlendirme makaleleri yaymlamis olup bu konuda bildiriler sunmustur.

2.4. Veri toplama teknikleri

Nitel arastirmalarda veri toplamanin amaci, katilimcilar1 goriis ve davraniglari
hakkinda kapsamli bilgi edinmektir. Bu arastirmada durum calismasmin bir geregi
olarak daha biitiinsel ve zengin bir veri setinin toplanmasi amaciyla goriismeler,
gozlemler, video/teyp kayitlari, 6grenci iirlinleri, arastirmact giinliigii gibi veri toplama
araglari kullanilmistir (Creswell, 2007; Yildirnm & Simsek, 2018.; Yin, 2018). Bu
baglamda, veri toplama siirecinin arastirma etigi ve kisisel haklarin korunmasi
bakimindan saglikl yiiriitiilebilmesi i¢in arastirmanin katilimcilarindan gerekli izinler
alimmistir. DEO ders ve genel egitim Ogretmenlerinden gozlem ve goriismelerin
yapilabilecegine dair Ogretmen Katilm Formu (EK-8) ile izin almmistir. Ote yandan
OGO’lerin ve normal gelisim gdsteren ogrencilerin velilerinden DEO’da ve genel
egitim siniflarinda gdzlemlerin yapilabilmesi icin gerekli izin Veli Yazili izin Formu
(EK-9) araciligiyla alinmistir. Bunlara ilave olarak, okul yoneticisi ile yapilan
goriismeler icin Okul Yoneticisi Katilim Formu (EK-10) aracilifiyla gerekli aragtirmaya
goniillii katihm onayr alinmistir. Aynmi zamanda OGO velileri ile yapilan goriismeler
i¢in Veli Katilim Formu (EK-11), normal gelisim gdsteren dgrenciler icin de Ogrenci
Katillm Formu (EK-12) aracilifiyla arastirmaya goniillii katilim onaylar1 alinmigtir.
Goriildigt gibi aragtirmanin yanit aradigi soruya yanit bulabilmek igin birgok veri
toplama araci kullanilmistir. Buna bagli olarak Tablo 2.10°da arastirmanin temel
sorusuna bagli olusan alt sorulara yanit aramak i¢in kullanilan veri toplama araglarina

iliskin detayl bilgiler Tablo 2.10’da detayli olarak agiklanmustir.

Tablo 2.10°da goriildiigii iizere her bir arastirma sorusuna birden ¢ok veri toplama
aractyla yamit aranmistir. izleyen basliklarda her bir veri toplama teknigi detayl olarak

agiklanmustir.
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Tablo 2.10. Veri toplama arag¢lart ve yanit aradigi aragtirma sorular

-
L 5 2 5%
D [5) e .
E:EZEE
2 = o= < & %
Arastirmanin Alt Sorulari S 5 e < £5
OO0 /R el
Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim vV Vv Vv Vv v

uygulamalar1 ve DEO hizmetinin paydaslara katkilar1 nelerdir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinda 6zel egitim destek hizmeti olarak sunulan DEO’nun okul gahsma V V.V VvV V
programi nasil olusturulmaktadir?

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik 6zel egitim destek hizmeti olarak sunulan VvV Vv Vv Vv
DEO dersleri nasil uygulanmaktadir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 baglaminda DEO hizmetine iliskin ekip ¢aligmalari ve isbirliginasit V. V. VvV VvV
gerceklestirilmektedir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim v Vv VvV Vv
uygulamalari ve DEO hizmetine iliskin yasanan sorunlar nelerdir?

Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim Vv v v
uygulamalar1 ve DEO hizmetlerinin niteligini arttirmaya yonelik dneriler nelerdir?

2.4.1. Gozlem

Nitelikli bilimsel verilere ve bulgulara ulasmanin belki de en iyi yolu iyi gézlem
yapabilmektir. Yildinnm & Simsek’e (2018) gore gozlem herhangi bir ortamda ya da
kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tamimlamak amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Arastirmact herhangi bir gozlem aract yapilandirmadan dogal sinif
ortamlarina sahsen katilip katilimer gézlemci olarak aragtirmay: yiiriitmistiir (Bogdan &
Biklen, 2007; Creswell, 2007; Given, 2008; Mason, 2018). Nitel arastirmalarda
gbzlemler sirasinda katilimcilarin bazilari onlart gézlemleyen hi¢ kimse yokmus gibi
davranir, bazilar1 gozlemlendigini diisiinerek oldugundan farkli davranabilir. Ancak
zamanla katilimcilar gozlemciye aligsarak hatta onun ve kameranin varligini unutabilir
(Bassey, 1999). Arastirmaci, katilimcilarin ortamda bagka birinin varligina ve
gozlemlere aligmalarimi  beklemek amaciyla arastirmanin 21.11.2018-13.12.2018
tarinleri arasindaki gozlemlerini not tutarak ayrintili bi¢cimde kaydetmistir (Bkz.
Tablo.2.11). Katilimcilarin izni ile 14.12.2018 tarihinden sonraki goézlemlerde ise
video/teyp kayitlar1 yapilmistir (Bkz. Tablo.2.11). Bununla OGO’lerin ve dgretmenlerin
DEO’da aragtirmaciya ve video/teyp kaydinin yapilacak olmasina alismalari

amaclanmustir.
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Tablo 2.11. DEO gézlemleri baglam bilgisi

Tarih Zaman Ders Ad1 Kisiler Yer Kayit
Arahg Siiresi

21.11.18 11.15-11.55  Tiirkce OGO 1-Ogretmen 1~ Memur odasi 32’

22.11.18 (Ders  10.25-11.05  Tiirkge OGO 2- Ogretmen 3 Destek egitim

yapilmadi) odast

28.11.18 11.15-11.55  Tiirkce OGO 1-Ogretmen 1~ Memur odasi 34

29.11.18 10.25- 11.05 Tiirkge OGO 2- Ogretmen 3 Destek egitim 29°
odas1

05.12.18 09.35-10.15  Fen Bilimleri OGO 1- Ogretmen2  Kiitiiphane 32’

05.12.18 11.15-11.55  Tiirkge OGO 1-Ogretmen 1 Memur odast 35°

06.12.18 (Ders ~ 10.25-11.05 Tiirkge OGO 2- Ogretmen 3 Destek egitim

yapilmadi) odast

12.12.18(Ders 09.35-10.15 Fen Bilimleri OGO 1- Ogretmen2  Kiitiiphane

yapilmadi)

12.12.18 11.15-11.55  Tiirkge OGO 1-Ogretmen 1 Memur odast 35°

13.12.18 10.25-11.05  Tiirkge OGO 2- Ogretmen 3 Destek egitim 36’
odas1

14.12.18 11.15-11.55  FenBilimleri OGO 1- Ogretmen2  Kiitiiphane 34

(12.12.18’nin

telafi dersi)

19.12.18 09.35-10.15 Fen Bilimleri OGO 1- Ogretmen2  Kiitiiphane 35’46

26.12.18 09.35-10.15  FenBilimleri OGO 1- Ogretmen2  Rehberlik 35°58”
servisi

26.12.18 11.15-11.55  Tiirkge OGO 1-Ogretmen 1 Memur odas1 28°35”

27.12.18 10.25-11.05  Tiirkge OGO 2- Ogretmen 3  Destek egitim 31°03”
odast

02.01.19 11.15-11.55 Tiirkce OGO 1-Ogretmen 1 Memur odasi 30°39”

03.01.19 10.25-11.05 Tiirkce OGO 2- Ogretmen 3 Destek egitim 32°48”
odas1

04.01.19 11.15-11.55  FenBilimleri OGO 1- Ogretmen 2  Kiitiiphane 34°55”

(02.01.19°nin

telafisi

07.01.19 12.05-12.45  Gorsel OGO 2- Ogretmen 4 Kiitiiphane 35°07”

Sanatlar

10.01.2019 10.25-11.05 Tiirkce OGO 2- Ogretmen 3 Destek egitim 38°22”

odas1
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Tablo 2.11’de DEQO’larda yapilan gozlemlerin tarihi, zaman aralig1, yiiriitiilen ders
adlar, kisiler ve nerede gectigine dair detayli agiklamalar yer almaktadir. Kayzt siireleri

belirtilirken dakika ’ sembolii ile gosterilirken saniye ise >’ sembolii ile gosterilmistir.

Tablo 2.11°de goriildiigii iizere OGO-1’in Tiirkce ve Fen Bilimleri dersleri, OGO-
2’nin ise Tiirkge ve bir derslik Gorsel Sanatlar DEO hizmetini aldig1 yer ve zamanlar
ayrintih olarak agiklanmaktadir. Buna gére OGO-1, Tiirkge derslerini memur odasinda,
Fen Bilimleri derslerini genelde kiitiphane olmakla birlikte sadece bir ders rehberlik
servisinde siirdiirmiistiir. OGO-2 ise DEO’da siirdiirmiistiir. Tiim DEO gézlemleri
egitim ogretim yilinin birinci donemimde yiriitiilmistiir. DEO’da yapilan gézlemlerin
toplam siiresi 9 saat 29 dakika 27 saniyedir. Diger yandan arastirmacinin ilk gézlemleri

21.11.2018 tarihinde yapilmistir. Bu tarihte baslama sebepleri sunlardir:

» Okulun DEO uygulama izninin Ilge MEM’den 31.10.2018 tarihinde almmis

olmasi,

» Arastirmacinin kisilerden gerekli izinleri alma ve bilgilendirme calismalarina

zaman ayirmast,
» Ogretmen ve dgrencilerin arastirmaciya uygunluk bildirmelerini beklemesidir.

Bunlarin yani sira arastirmact DEO gozlemleri sirasinda gdzlemlenen 6grencilerin
genel egitim smifinda da goézlemlere ihtiyag hissetmistir. Arastirmaci bu ihtiyacini
27.12.2018 tarihindeki TIK iiyelerine agiklamistir. Buna bagli olarak, ikinci dénem
genel egitim derslerinin izlenmesi konusunda hep birlikte karara varilmistir. Arastirma
okulunda ikinci donem DEO programi 25.03.2019 tarihinde arastirmaci ile
paylasilmistir.  29.03.2019 tarthinde genel egitim Ogretmenleri ile programda
arastirmacinin  gozlemci olarak katilabilecegi zaman dilimleri belirlenmistir. Tablo

2.12’de genel egitim simiflarinda yapilan gozlemlere iliskin baglam bilgileri mevcuttur.

Tablo 2.12°de goriildiigii {izere OGO-1’in DEO’daki Tiirkge ve Fen Bilimleri
dersleri genel egitim sinifinda ayn1 dgretmenler tarafindan yiiriitiilmiistiir. OGO-2’nin
DEO’daki Tiirk¢e dersi DEO’dan farkli bir 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Genel
egitim simiflarinda yapilan gdzlemlerin toplam siiresi 6 saat 3 dakika 23 saniyedir. Ote

yandan kayit siirelerine bakildiginda hig biri tam 40’ ders siiresini doldurmamustir.
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Tablo 2.12. Genel egitim suiflar: gozlemleri baglam bilgisi

Tarih Zaman Arahig1r  Ders Kisiler Yer Kayit Siiresi
11.04.19  09.15-09.55 Tiirkge Ogretmen 1-OGO 1 13 nolu derslik 34117
15.04.19 09.35-10.15 Fen Bilimleri ~ Ogretmen 2-OGO 1 13 nolu derslik ~ 36°217
150419 10.25- 1105 Tirkge Ogretmen 5-0GO 2 5 nolu derslik 337487
18.04.19  08.45-09.25 Tiirkge Ogretmen 1-0GO 1 13 nolu derslik 3+ 40”
22.04.19 09.35-10.15 Tiirkge Ogretmen 5-0GO2 5 nop derstik 35 487
020519 08.45-09.25 Tiirkce Ogretmen 1-OGO 1 13 nolu derslik 337207
06.05.19 10.25-11.05 Tirkge Ogretmen 5-0G02 5 nolu derstik 3427
09.05.19  08.45-09.25 Tiirkge Ogretmen 1-OGO 1 13 nolu derslik 327127
13.05.19 10.25-11.05 Fen Bilimleri ~ Ogretmen 2-OGO 1 13 nolu derslik ~ 33756”
23.05.19  07.45-08.25 Tiirkge Ogretmen 1-OGO 1 13 nolu derslik ~ 20°02”
270519 0PI rage Opgetmen S-OGO 2y, | 1 deraliie, 367387

2.4.2. Goriisme

Gortismeler, nitel aragtirmalarda en yaygin kullanilmakta olan veri toplama
teknigidir. Arastirmacilar, goriigmeler yoluyla katilimcilarin bir konuyu kendi
sozciikleriyle nasil yorumladiklarina dair agiklayict veriler toplama olanagi bulurlar

(Bogdan & Biklen, 2007; Yildirm & Simsek, 2018).

Gortismeler, dikkatli bir planlama ve oOzenli bir hazirlik gerektirmektedir.
Arastirmacinin hangi goriisme tarzini kullanacagi, neler soracagi, kimlerle goriisecegi,
goriismenin nasil kaydedilecegi, nasil yaziya dokiilecegi gibi konular1 netlestirmesi ve
tasarlamas1 gerekmektedir (Mertens, 2010; Willig, 2008). Bu arastirmada yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
arastirmact goriisme konular1 iizerinde yapilandirilmamis goriismelerden daha fazla
kontrole sahiptir, ancak kapali u¢lu sorular kullanan yapilandirilmis goriismelerin

aksine, her soruya sabit bir cevap aralig1 yoktur (Given, 2008; Willig, 2008).
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Arastirmanin bu asamasinda, arastirmanin amacina yonelik olarak kimlerle
goriismelerin yapilacagina karar verilmistir (Creswell, 2007; Mertens, 2010; Seidman,
2006; Willig, 2008). Buna gore bu arastirmada goriismeler; okul yoneticisi, rehberlik
ogretmeni, DEO dersi yiiriiten ve genel egitim smiflarinda 6gretim yapan brans
ogretmenleri, OGO velileri ve normal gelisim gosteren dgrenciler ile bireysel olarak
yaptlmistir. Bu arastirmada goriismeler, gozlemler sonrast yapilmistir. Aragtirmact
gozlemlerine dayali olarak hazirladigr yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin i¢
gecerligi i¢in dort uzman goriisiine bagvurmustur (Given, 2008). Bu uzmanlardan ii¢ii
Ozel egitim bolimii 6gretim {iyesi olup kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarina iligkin birgok nitel yontemle tasarlanan aragtirma yliriitmiislerdir. Diger
uzman ise egitim fakiiltesi 0gretim iiyesi olup nitel arastirmalar hakkinda oldukca
yetkindir. Uzmanlardan gelen doniitlere bagli olarak goriisme sorularinda gerekli

diizeltmeler yapilmistir.

2.4.2.1. Pilot goriigsmeler

Uzman gorlsleri alinan goriisme sorularinin anlasilirligini test etmek icin
aragtirmanin katilimeilar arasinda yer almayan, arastirmanin 6rneklemine uygun olarak
aragtirmacinin gorev yapmis oldugu ortaokuldaki DEO dersi yiiriiten brang 6gretmeni,
rehberlik 6gretmeni, miidiir yardimeisi, bir OGO velisi ve bir normal gelisim gdsteren
ogrenci ile pilot goriismeler yiritilmistir (Creswell, 2007; Given, 2008; Seidman,
2006; Yin, 2011). Pilot gorismeler Oncesi katilimcilar ile katilim s6zlesmesi

imzalanmistir. Tablo 2.13°de pilot goriismelere iliskin baglam bilgisi yer almaktadir.

Tablo 2.13. Pilot goriismeler baglam bilgisi

Zaman Kisi Yer Goriisme Siiresi
15.04.2019 Rehber Ogretmeni Rehberlik Servisi Odasi 64> 45>
16.04.2019 Ogretmen Miidiir Yardimcist Odasi 60°52”
17.04.2019 Midiir yardimcisi Miidiir Yardimcist Odasi 83°24”
18.04.2019 Veli Miidiir Yardimcisi1 Odasi 26’52
19.04.2019 Normal gelisim gosteren 6grenci Rehberlik Servisi Odast 14°26”°
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Tablo 2.13’de goriildiigii {izere, rehberlik 6gretmeni ile yapilan goériisme 64
dakika 45 saniye, brang 6gretmeni ile yapilan 60 dakika 52 saniye, miidiir yardimcisi ile
yapilan goriisme ise 83 dakika 24 saniye siirmiistiir. Diger yandan OGO velisi ile
yapilan goriisme 26 dakika 52 saniye ve normal gelisim gosteren 6grenci ile yapilan
goriisme ise 14 dakika 26 saniye siirmiistiir. Yapilan pilot gorlismeler sonrasi sorularin
anlasilirliginda bir sorun yasanmamistir. Buna bagli olarak, o6gretmen (EK-13),
rehberlik 6gretmeni (EK-14), egitim kurumu yéneticisi (EK-15), OGO velisi (EK-16)
ve normal gelisim gdsteren 6grenci (EK-17) yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina son

sekli verilmistir.

2.4.2.2. Goriismeler

Gortigmeler Oncesi arastirmaci, katilimeilar ile goriismelerin yapilacagi yer ve
zamanin belirlenmesi igin iletisime gegmistir (Creswell, 2007) Ote yandan brans
Ogretmenlerine, miidiir yardimcisina, rehberlik 6gretmenine ve velilere goriismeler
oncesi doldurmalar1 i¢in kisisel bilgi formlar1 teslim edilmistir. Belirlenen yer ve
zamanda bir araya gelen arastirmaci ve katilimcilar goriismeler oncesi katilim formunu
imzalamislardir. Her bir goriisme katilimcisina arastirma amaci ve katilimer haklar
sOzlli olarak agiklanmistir. Arastirma siirecinde gergeklestirilen goriismeler, ses kayit
cithazi ile kayit altina alinmistir. Kayit esnasinda teneffiis zili ya da telefon ¢almasi gibi
durumlarda kayitlar durdurulmus ve durum ortadan kalktiginda devam edilmistir
(Seidman, 2006; Willig, 2008). Kayit altina alinan veriler bilgisayar ortamina ve oradan
da taginabilir belleklere aktarilmistir (Creswell, 2007). Tablo 2.14’de yapilan yari

yapilandirilmis goriismelerin baglam bilgisi detayli olarak agiklanmaistir.

Tablo 2.14’te goriildigi {izere arastirmanin katilimcilart ile goriismeler
20.05.2019-07.06.2019 tarihleri arasinda yapilmistir. Bu arastirmanin goriismelerinin

toplam siiresi 9 saat 28 dakika 5 saniyedir.
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Tablo 2.14. Yar: yapilandirilmig goriismeler baglam bilgisi

Zaman Kisi Yer Goriisme Siiresi
20.05.2019 Veli 2 Rehberlik Servisi Odasi 45> 47
20.05.2019 Rehberlik Ogretmeni Rehberlik Servisi Odasi 79°22”
21.05.2019 Midiir Yardimecist Miidiir Yardimcist Odasi 83°52”
22.05.2019 Ogretmen 1 Miidiir Yardimeisi Odasi 49°46”°
22.05.2019 Ogretmen 2 Miidiir Yardimcist Odasi 48°41”
23.05.2019 Veli 3 Miidiir Yardimeist Odast 19° 027
23.05.2019 Ogretmen 3 Miidiir Yardimcist Odasi 23748
24.05.2019 Ogretmen 4 Miidiir Yardimeisi Odasi 29’ 44
02.06.2019 Ogretmen 5 Miidiir Yardimeisi Odasi 40’ 06’
03.06.2019 Ogrenci 1 Rehberlik Servisi Odasi 10°21”
03.06.2019 Ogrenci 2 Rehberlik Servisi Odasi 07°09”
03.06.2019 Ogrenci 3 Rehberlik Servisi Odasi 08°35”
03.06.2019 Ogrenci 4 Rehberlik Servisi Odasi 09°50”
04.06.2019 Ogrenci 5 Rehberlik Servisi Odasi 22°03”
04.06.2019 Ogrenci 6 Rehberlik Servisi Odasi 09°27
04.06.2019 Ogrenci 7 Rehberlik Servisi Odasi 09°50”°
05.06.2019 Ogrenci 8 Rehberlik Servisi Odasi 08’05’
05.06.2019 Ogrenci 9 Rehberlik Servisi Odasi 0857
05.06.2019 Ogrenci 10 Rehberlik Servisi Odasi 08’12
06.06.2019 Ogrenci 11 Rehberlik Servisi Odasi 09°42”
06.06.2019 Ogrenci 12 Rehberlik Servisi Odasi 09°15
06.06.2019 Ogrenci 13 Rehberlik Servisi Odasi 06’56’
07.06.2019 Ogrenci 14 Rehberlik Servisi Odasi 10°29”
07.06.2019 Ogrenci 15 Rehberlik Servisi Odasi 09°06”°

2.4.2.3. Arastirmanin teyit goriismeleri

Arastirmanin yar1 yapilandirilmis goriisme verilerinin dokiimii yapildiktan sonra
Oon analizleri yapilarak verilerden ¢ikarilan anlamlar rapor edilmistir. Ardindan
arastirmacinin ulastigl sonuglarin tamhigi ve dogrulugunun degerlendirilmesi amaciyla
katilimeilar ile bireysel teyit toplantilart diizenlenmistir (Yildinm & Simsek, 2018).
Teyit goriismeleri 14.10.2019 ile 11.11.2019 tarihleri arasinda yapilmistir. Goriismeler
sonras1 yaz donemi ara tatilinin olmasi ve goriisme dokiimlerinin yapilmasinin zaman

almasi nedeniyle bu tarihler belirlenmistir. Diger yandan katilimci sekiz 6grencinin
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mezun olmasi nedeniyle telefonla iletisime gegilerek belirlenen zamanda aragtirma

okulunda bir araya gelinmistir.

2.4.3. Dokiimanlar

Durum ¢alismalarinda dokiimanlar fotograf, mektup, iiriin dosyalar1 gibi goriisme
ve gozlemleri destekleyici her tiirlii belgeyi kapsamaktadir (Bogdan & Biklen, 2007,
Creswell, 2007; Yin, 2011). Arastirma siirecinde toplanan verileri desteklemek
amaciyla siirece iliskin belgeler de veri kaynaklar1 olarak toplanmistir. Arastirmalarin
gecerligini arttirmak i¢in kullanilan BEP’ler, 6grenci kayitlari, arsiv belgeleri, 6grenci
ders kitap ve defterleri, ¢alisma kagitlar1 ve sinavlari seklinde dokiimanlar Tablo 2.15’te

detayl1 olarak agiklanmustur.

Tablo 2.15. Arastirmada basvurulan dokiimanlar

Genel/Ozel Dokiiman Niteligi Sayfa Sayisi
Genel Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (2018) 23
Genel DEO Agilmasina iliskin Genelge 3
Genel DEO Kilavuzu (2016) 12
Genel DEO ders defteri 85
Genel Ogretmenler kurulu kararlart 21
Ozel Arastirma okulu DEO Genel Plani 6
Ozel Ogrenci BEP’leri 144
Ozel Ogrenci iiriin dosyalar1 136
Ozel Ogrenci yazil sinavlar 12
Toplam 442

Tablo 2.15” te goriildiigi lizere dort genel dort de 6zel dokiimana ulasilmistir. Bu
dokiimanlar toplam 442 sayfadir. Bunlarin yami sira 62 poz fotograf karesi elde

edilmistir.

2.4.4. Saha Notlar

Arastirma siirecince incelenen durumu ve bulunulan ortamin daha iyi anlagilmasi
icin arastirmaci saha notlarim1 detayli olarak kaydetmistir. Saha notlar1 arastirmaciya

Ozgiidiir. Ayn1 zamanda saha notlar;; video/teyp ve goriisme kayitlarinda

77



yakalanamayan kisilerin tavirlari, mimikleri, jestleri, ortamin havasi, kokulari,
aragtirmacinin izlenimleri, varsayimlart ve duygular1 gibi bir¢ok detayr yakalama
olanag1 saglayan bir nitel ver toplama aracidir (Bogdan & Biklen, 2007; Given, 2008;
Mason, 2018; Yin, 2011). Bu arastirmada 148 sayfalik saha notu yazili olarak
kaydedilmistir.

2.4.5. Arastirmaci giinliigii

Arastirmact gilinliigii, arastirma siirecine karar verildikten sonra ve arastirma
siiresince gelisen tiim olaylar, arastirma hakkinda yapilan gerek tez danisman1 gerekse
TIK iiyeleriyle ve arastirma okulunda yapilan toplantilar, alinan kararlar ve arastirma
siirecinin tim boyutlariyla ilgili arastirmacinin kendi goriislerinin yer aldigi bir
dokiimandir. Ayn1 zamanda giinliikler gerceklestirilen siireclere iliskin yansitma yaptigi
ve arastirmayi biitiinciil olarak ortaya koyabilecek, gerektiginde bulgular1 destekleyici
belgedir (Willis, 2007; Yin, 2011). Buna gore, bu arastirmada arastirmaci giinliikleri
arastirmaya karar verilmesinden (2017) arastirmanin raporlastirilarak son sekli verildigi

tarihe kadar (2020) yazili olarak 516 sayfa olarak kaydedilmistir.

Aragtirmanin bu boliimiine kadar arastirma deseninde belirtilen verilerin
toplanmasina iliskin adim1 gerceklestirilmistir (Yin, 2018). Izleyen baslikta verilerin

analizine iligkin siirecler detayli bicimde agiklanmaistir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nitel veri analizi; arastirmacinin verileri analiz i¢in hazirladig ve
diizenledigi, kodlamalar yoluyla temalar olusturarak verileri azalttigi, hangi bilgileri
rapora yansitacagina karar verdigi ve verileri tablolar, sekiller ve agiklamali metin
bi¢iminde sundugu bir siiregtir (Bogdan & Biklen, 2007; Creswell, 2007; Given, 2008;
Yin, 2018). Bu arastirmanin gézlem, goriisme, dokiiman, saha notlari ve arastirmaci
giinliiklerinden olusan veri setine dayali verileri timevarim analiz yontemiyle analiz
edilerek olarak arastirma sorularina dair bir sonuca ulasilmak amaclanmistir (Given,

2008; Yildirim & Simsek, 2018).
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Miles & Huberman (1994) nitel veri analizi siirecini, birbirini takip eden ii¢
asamali bir simiflandirma igerisinde incelemektedir. Sekil 2.5’te bu ii¢ siireg

gosterilmistir.

Verilerin
Azaltilmasi

Sonuglar1 Ortaya
Koyma ve
Dogrulama

Verilerin Gorsel
Hale Getirilmesi

Sekil 2.5. Miles & Huberman nitel veri analiz modeli

Sekil 2.5’te goriildiigii lizere bu agamalardan ilkini gézlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi  gibi  ¢esitli  tekniklerle toplanan verilerin  azaltilmasi asamasi
olusturmaktadir. Bu asamada, alandan toplanmis ve heniiz islenmemis durumda
bekleyen veri seti, ayiklama, 6zetleme ve doniistiirme islemlerinden gecirilmektedir.
Veri analizinin ikinci basamagii ise verilerin gorsel hale getirilmesi siireci
olusturmaktadir. Bu asamada, veri azaltilmasi silirecinde ayiklanan, Ozetlenen ve
dontstiiriilen verilerin belirli sonuglar ¢ikartmaya doniik bir bicimde Oriilmesi
amaclanmaktadir. Boylece heniiz belirli bir anlam tasimayan veri seti, verilerin
ortilmesiyle birlikte daha bir gorsel hale gelmekte ve daha anlasilir bir bicime
sokulmaktadir. Miles & Huberman’in (1994) 6nermis oldugu veri analiz siirecinin son

basamagini ise sonuca ulasma ve teyit etme olusturmaktadir.

2.5.1. Verilerin dokiimii

Veri analiz siireclerinin gerceklestirilmesi i¢in Oncelikle arastirma verilerinin
yazili belge haline donistiiriilmiistiir. Bunun igin arastirmanin video/teyp goriintii
kayitlar1 ve goriisme ses kayitlariin word belgesine veri dokiimii yapilmistir. Bu
dokiimler Ayrmtili Video/teyp Gozlem Formu ile Ayrintili Goriigme Formuna

kaydedilmigtir. Yapilan dokiimler aragtirmaci gilinliigline yansitmalarla birlikte
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kaydedilmistir ve aragtirmacinin danigmani tarafindan bu kayitlarin bir kism1 dinlenerek
dogrulugu onaylanmustir.

Tez danigsmani tarafindan incelenen dokiimler i¢in verilen doniitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Tablo 2.16’da goriintii ve ses kayitlarinin dijital
ortamda tek satir araliginda word sayfasina dokiimiine iliskin aciklamalara yer

verilmisgtir.

Tablo 2.16. Goriintii ve ses kayitlarimn déokiimiine iliskin bilgiler

Veri Toplama Araci Sayfa Sayisi Satir Sayisi
Gozlem 130 4216
Goriisme 183 6558
Toplam 313 10 774

Tablo 2.16°da gorildigii lizere arastirmanin gozlemlerindeki goriintii kayitlarinin
dokiimii yapildiginda 130 sayfa ve 4216 satirdir. Goriismelerin ses kayitlarinin dokiimii
ise 183 sayfa 6558 satirdan olugmaktadir. Tiim dokiimler toplam 313 sayfa 10 774
satirdir. Verilerin dokiimii sonrasi kodlama siirecine gegilmistir. Izleyen baslkta

kodlama siirecine iligkin detayl agiklamalara yer verilmistir.

2.5.2. Verilerin kodlanmasi

Arastirmanin bu asamasinda Miles & Huberman’in (1994) belirttigi ilk asama
yani verilerin azaltilmasi siirecidir. Hacimli bir veri dokimii yi§inin igerisinden
aragtirma amacina uygun olan kelimeler, ciimle parcalari, climleler ya da paragraflar
halinde s6z obekleri se¢ilmektedir. Bu asamada, saha notlari, Ayrintili Video/teyp
Gozlem Formu ile Ayrintili Gérlisme Formu’na aktarilarak kaydedilen veriler arasinda
yer alan anlamli s6z Obeklerine etiketler yani kodlar verilmistir (Bogdan & Biklen,
2007; Creswell, 2007; Given, 2008; Miles & Huberman, 1994; Yildirim & Simsek,
2018). Tablo 2.17°de ortaya ¢ikan kodlara drnekler verilmistir.
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Tablo 2.17. Ornek kodlar tablosu

Ornek Kodlar

Kaynastirma ve DEO Katkilar1 KDEOK
Ogretmenlere KDEOK-1
Ailelere KDEOK-2
Ozel gereksinimli 6grencilere KDEOK-3
Normal gelisim gdsteren dgrencilere KDEOK-4
DEO Uygulama Siireci DEOUS
Planlama DEOUS-1
Materyal Hazirlama DEOUS-2
Yontem ve Teknikler DEOUS-3
Fiziksel Diizenleme DEOUS-4
Dersleri Iliskilendirme DEOUS-5
Degerlendirme DEOUS-6

Bu kodlama siirecinde arastirmaci ve alan uzmani bagimsiz olarak es zamanli
calismiglardir. Kodlama siireci sonunda bir araya gelerek kodlar iizerinde uzlasma
saglamislardir. Video/teyp, goriisme ve saha notlarinin kodlama giivenirligine iligskin

aciklamalara izleyen baslikta detayl olarak yer verilmistir (Bkz. Tablo 2.18, 2.19, 2.20).

2.5.3. Temalar ve alt temalarin olusturulmasi

Verilerin kodlama asamasindan sonra Miles & Huberman’in (1994) belirttigi
lizere bir sonuca ulasabilmek iizere oriilmesi gerekmektedir. Bu siirecte ortaya cikan
kodlart belirli kategoriler altinda toplanmasmi saglayan temalarin ve alt temalarin
ortaya konmasi i¢in gerekli ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir (Given, 2008; Yildinm & Simsek,
2018). Bu siiregte arastirmaci ve alan uzmani bagimsiz ¢alismislardir. Ortaya ¢ikan
temalar hakkinda bir araya gelerek uzlasi saglamislardir. Ardindan TIK diyelerine
sunulmus ve Onerileri dogrultusunda son sekli verilmistir (Miles & Huberman, 1994).
Arastirmada ortaya ¢ikan yedi tema sunlardir:

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin

paydaslara katkilari,

» DEO hizmetinin okul ¢alisma programinin olusturulmas,
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» DEO derslerinin uygulama siireci

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO hizmetine

iliskin ekip ¢alismasi ve igbirligi

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve DEO hizmetine

iliskin yasanan sorunlar

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalart ve DEO hizmetlerinin

basarisini arttirmaya yonelik oneriler

Ortaya c¢ikan temalarin altindaki verilerin anlamli bir biitiin olusturup
olusturmadigina iliskin son kontroller TIK iiyeleri tarafindan yapilmistir (Miles &
Huberman, 1994; Yildirnm & Simsek, 2018). Ardindan temalar ve alt temalar tablolar
ve sekiller ile gorsellestirilmistir (Creswell, 2007; Miles & Huberman, 1994). Ortaya
cikan sonuclarin gegerlik ve giivenirligine iliskin detayli bilgiler izleyen baslikta

aciklanmagtir.

2.6. Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve glivenirlik nicel arastirmalara gore farkli anlamlar
tasimaktadir. Gegerlik, bir nitel arastirma yapan arastirmacinin arastirmakta oldugu
konuyu olabildigince yansiz olarak gozlemlemesi anlamina gelmektedir. Diger bir
ifadeyle inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlar: 6n plana ¢ikmaktadir. Giivenirlik ise
cogunlukla aragtirmanin tekrar edilebilirliginden ziyade tutarlik ve dogrulanabilirlik
anlamlarmi tasiyabilmektedir (Lincoln & Guba, 1985; Miles & Huberman, 1994;
Yildinm & Simsek, 2018). Asagida bu arastirmanin gecerligini ve gilivenirligini
saglamak amaciyla alinmis olan birtakim Onlemlere ve tekniklere iligkin detayli

aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanmin inandwrilicigi (ic gegerlik) bakimindan bu arastirma silirecinde
arastirmaci, DEO ve genel egitim siniflarinda yapilan goézlemlerin, katilimcilar ile
gerceklestirilen goriigmelerin miimkiin oldugunca fazla sayida ve saatte yapilarak uzun
stireli ve derinlik odakli etkilesim saglamistir. Derinlik odakli veri toplama konusunda
da arastirmact giinliik ya da haftalik olarak yaptigi incelemeleri kayit altina almistir.
Elde edilen verileri elestirel bir bakis acisiyla irdelemistir. DEO’daki gozlemleri
sirasinda destekleyici nitelikte ek veri ihtiyacina bagli olarak genel egitim siniflarinda da

gozlemler yapmaya karar vermistir. Arastirmaya okul yoneticisi, rehberlik 6gretmeni,
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ogretmenler, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve isitme yetersizligi olan dgrenciler,
velileri ve normal gelisim gosteren 6grenciler ile yapilan goriismelerin yani sira DEO ve
genel egitim siniflarinda yapilan gozlemler yoluyla farkli veri toplama kaynaklari
kullanmistir. Bu arastirmanin bir doktora tez ¢alismasi olmasi nedeniyle nitel
arastirmalarda uzman olan bir 6gretim {iyesinin danigmanliginda yiiriitiilecek olmasi ve
doktora tez izleme komitesinin gozetimi altinda yiiriitiilerek uzman incelemesi siireci
saglanmstir. Ote yandan genel egitim simif ve destek egitim odasi ortaminda
gerceklestirilecek olan uygulamalara iliskin degerlendirmeler hem 6gretmen hem de
ogrenciler tarafindan degerlendirilerek katilimct teyidi saglanmistir. Bunlara ek olarak,
okul yoneticisi, rehberlik dgretmeni dgretmenler, veliler ve normal gelisim gdsteren
Ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerinin yaziya dokiimii sonrasi
katilimer teyitleri saglanmistir (Bassey, 1999; Creswell & Miller, 2000; Given, 2008;
Mertens, 2010; Willig, 2008; Willis, 2007).

Arastrmanmin aktarilabilirligini (dis gegerlik) saglamak igin nitel arastirmalarda
iki yontem Onerilmektedir: Ayrintili betimleme ve amacglh ornekleme (Erlandson &
digerleri, 1993’ten akt. Yildirnm & Simsek, 2018). Bu arastirmada gerekli durumlarda
dogrudan alintilar yapilarak ham veri yorum katilmadan okuyucuya aktarilarak ve
ayrintili  betimlemeler yapilmistir. Arastirmanin  ortaokul diizeyi bir okulda
gerceklestirilmesi on Olgiittiir. Ortaokul diizeyi bir okulda DEO hizmeti sunulan
OGO’lerden en az birinin isitme yetersizligi tanili olmasi bir 6lgiit olmustur. Ayni
zamanda, diger katilimcilarin belirlenmesinde g6z Onilinde bulundurulan hususlar

ayrintili olarak belirtilmesi yoluyla amaglh 6rnekleme saglanmistir.

Arastirmamn tutarlig (i¢ giivenirlik) nitel arastirmalarda gilivenirlik kavraminin
yerine kullanilmakta olan tutarlik, tutarlik incelemesi ile saglanabilmektedir. Tutarlik
incelemesi arastirmaya disaridan bakabilmek ve arastirma siirecinde gerceklestirilmis
olan her tiir etkinlikte tutarli davranilip davranmilmadigini sorgulamak ve ortaya
koymaktir. Buna gore arastirmada gozlem, goriisme, dokiiman, saha notlar1 ve
arastirmaci giinliigli gibi bir¢cok veri toplama araci kullanilarak elde edilen sonuglar veri
cesitlemesi yoluyla desteklenmistir. Ayn1 zamanda arastirmacinin rolii agik bir bigimde
tanimlanmistir. Diger yandan goriisme sorulari olusturulma silirecinde ii¢ uzmanin
gorilisiine bagvurulmustur. Verilerin toplanmasi ve analiz siirecinde verilerin kodlanmast

ve sonugclarla iligkilendirilmesi konularindaki tutarligin saglanmasi da bu doktora tezine
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danmigmanlik yapan dgretim iiyesinin ve TIK iiyelerinin inceleme ve degerlendirmeleri

yoluyla saglanmistir (Bassey, 1999; Yildirim & Simsek, 2018).

Arastrmanmin  dogrulanabilirligi (dis giivenirlik) teyit edilebilirlik olarak da
adlandirilmaktadir. Buna gore arastirmanin teyit edilebilirligi, arastirmanin video/teyp
ve goriisme dokiimleri ile saha notlarimin arastirmaci ve bagimsiz bir degerlendirici
tarafindan kodlanmasi yoluyla saglanmigtir (Bassey, 1999; Creswell, 2007; Mertens,
2010; Yildinm & Simsek, 2018). Bunun i¢in kodlayicilar arasi gilivenirlik formiilii
(Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gortis Ayrilig) kullanilmistir (Miles &
Huberman, 1994). Bu formiile gére oranin % 70’in iizerinde ¢ikmasi giivenilir kabul
edilmektedir. Bu siirecte arastirmaci ile bagimsiz kodlayict ayri olarak calismis ve
kodlarmi belirlemiglerdir. Ardindan bir araya gelerek goriislerini belirtmislerdir. Bu

goriisler dogrultusunda dokiimler yeniden degerlendirilmistir.

Buna gore video/teyp, goriismeler ve saha notlarinin giivenirlik yiizdesi
gerceklestirilmistir (Bkz. Tablo 2.18, Tablo 2.19, Tablo 2.20). Oncelikle video/teyp
kayitlarinin giivenirlik yiizdesi ger¢eklestirilmistir. Buna gore, ti¢ goriintii kaydi birinci
donem DEO gozlemlerinden, iki gortintii kaydi da ikinci donemdeki genel egitim sinifi
video/teyp kayitlarindan alinmistir. Goriintii kayit dokiimlerinin giivenirlik yiizdelerine

iligkin bilgiler Tablo 2.18’de agiklanmuistir.

Tablo 2.18. Goriintii kayitlarinin giivenirlik bilgileri

Tarih Ders Kisiler Giivenirlik yiizdesi (%)
26.12.2018 Tiirkce OGO 1-Ogretmen 1 % 87
04.01.2019 Fen Bilimleri OGO 1- Ogretmen 2 % 91
10.01.2019 Tiirkge OGO 2- Ogretmen 3 % 93
02.05.2019 Tiirkce Ogretmen 1-OGO 1 % 85
13.05.2019 Fen Bilimleri Ogretmen 2-OGO 1 % 91
Ortalama %89

Tablo 2.18’de goriildiigii ilizere aragtirmanin goriintii kayitlariin giivenirligi %
89’dur. Arastirmanin goriigmelerinin giivenirligi i¢in rastgele bir 6gretmen, miidiir

yardimcisi, bir O6grenci velisi ve rastgele bir normal gelisim gosteren Ogrencinin
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goriisme dokiimleri kodlanmistir. Tablo 2.19°da goriismelerin giivenirlik bilgileri yer

almaktadir.

Tablo 2.19. Goriigmelerin giivenirlik bilgileri

Kisiler Giivenirlik yiizdesi (%)
Miidiir yardimeist % 91
Ogretmen-3 % 90
Veli-2 % 92
Ogrenci-9 % 95
Ortalama %92

Tablo 2.19°da goriildiigii lizere arastirmanin goriismelerinin glivenirligi % 92°dir.
Son olarak saha notlarinin giivenirlikleri belirlenmek iizere rastgele dort saha notu
secilmigtir. Tablo 2.20’de saha notlarinin giivenirlik yilizdelerine iliskin agiklamalar

bulunmaktadir.

Tablo 2.20. Saha notlarimin giivenirlik bilgileri

Saha Notu Giivenirlik yiizdesi (%)
Saha notu 6 % 91
Saha notu 24 % 94
Saha notu 40 % 88
Saha notu 43 % 91
Ortalama %91

Tablo 2.20°de goriildiigii lizere arastirmanin saha notlarinin giivenirligi % 91 dir.
Her {i¢ veri toplama aracinda elde edilen gilivenirlik ylizdelerine bakildiginda

aragtirmalarin giivenilir kabul edilebilecegi oranin iizerinde oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin etik boyutunda ise bazi hususlara 6zen gosterilmistir. Arastirma
siirecine baglamadan 6nce kurum ve kisilerden gerekli izinler alinmistir. Ardindan okul
yonetimine, her bir 6gretmene, velilere ve 6grencilere siirece iligskin detayl agiklamalar
yapilmistir. Ayni zamanda istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilebilme haklarinin oldugu

belirtilmistir. Ek olarak tiim katilimecilarin arastirmaya katilimlar1 konusunda goniillii
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katilim formu imzalatilmistir. Ote yandan velilere bilgilendirme mektubu gonderilerek
ve ¢ocuklarinin arastirmaya katilimlart konusunda veli izin formu imzalatilmistir.
Aragtirmaci gézlem ve goriismelerde yansiz davranmaya 6zen gostererek katilimcilar
yonlendirecek tutum ve davranislardan kaginmistir (Yildirim & Simsek, 2018). Gizlilik
ilkesi geregi, gergek isimler kullanilmamistir ve kod adlar verilmistir. Veri toplama
siireci bir plan dogrultusunda sistematik olarak siirdiiriilmistir (Willig, 2008).
Aragtirma verilerin tamamina yakini video kayitlar1 ve ses kayitlar1 ile toplanmistir.
Ayni zamanda arastirmanin tiim asamalar1 ve katilimcilarin rolleri ayrintili olarak
aciklanmistir. Arastirma silirecinde toplanan veriler degistirilmeden, ifade edildigi
sekilde dokiimlerden aktarilarak sunulmasina hassasiyet gosterilmistir (Bassey, 1999;

Wiles, 2013; Yildinnm & Simsek, 2018).

Izleyen baslikta arastirmanin verilerinin analizi sonrasi elde edilen bulgular

raporlastirilarak sunulmustur (Yin, 2018).
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3. BULGULAR

Ozel gereksinimli &grencilere (OGO) yonelik destek egitim odas1 (DEO)
uygulamalarinin incelenmesi amaciyla brang 6gretmenlerinin, rehberlik 6gretmenin, okul
yoneticisinin, OGO velilerinin ve normal gelisim gosteren 6grencilerin katilimiyla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden, DEO’lar ve genel egitim siniflarinda
yapilan video/teyp kayitlar1 ve dokiimanlardan elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya

c¢ikan bulgular Sekil 3.1°de goriilmektedir.

Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarina ve DEO Hizmetine iliskin Bulgular

Kaynastirma/Biitiinlestirme . »Ogretmenlere Katkilari

Yoluyla Egitim { ‘ « Ailelere Katkilari

UIYI%;IE el:ﬁli?lri’l:; d‘;esllzl]'gao +Ozel Gereksinimli Ogrencilere Katkilart

Katkilar +Normal Gelisim Gosteren Ogrencilere Katkilari
DEO Hizmetinin Okul * Programin Olusturulmasi Siirecinde G6z Oniinde Bulundurulanlar
Calisma Programinin { *DEQO'da Gorev Alacak (?gretmenlerin Belirlenmesi
Olusturulmasi *DEO Hizmeti Alacak Ogrencilerin Belirlenmesi
*DEO Ogretim Siirecini Planlama
*DEO Dersleri igin Materyal Hazirlama
DEO Derslerinin *DEO Ogretim Siirecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler
Uygulama Siireci *DEQ'da Fiziksel Diizenleme
*DEO'da Gegmis ve Gelecek Derslerin iliskilendirilmesi
*DEO Derslerinin Degerlendirilmesi
Kaynastirma/Biitiinlestirme * Ekibin Isleyisi
Yoluyla Egitim +Ogretmenler Arasi Isbirligi
Uygulamalar1 ve DEO +Ogretmen-Veli Isbirligi
Hizmetine Iliskin Ekip o g . _s. .g.w
Cahsmas: ve Isbirligi *Ogretmen-Ogrenci Isbirligi
+Planlama Siirecine iliskin Sorunlar
+Genel Egitim ve DEO Ogretim Siirecine Iliskin Sorunlar
Kaynastirma/Biitiinlestirme *Genel Egitim ve DEO Olgme Degerlendirme Siirecine Iliskin
Yoluyla Egitim Sorunlar
Uygulamalarina ve DEO *DEO'nun Fiziksel Durumundan Kaynaklanan Sorunlar
Hizmetine lliskin Yasanan * Ogretmenlere Iliskin Sorunlar
Sorunlar + Ailelere iliskin Sorunlar
+Ogrencilere iliskin Sorunlar
+Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetlerine iliskin Sorunlar
+Ogretmenlere Iliskin Oneriler
Kaynastirma/Biitiinlestirme  Ailelere ¥l§k¥n (“)neqler
Yoluyla Egitim *DEOQ'ya Iliskin Oneriler . i
Uygulamalarinin ve DEO *Okuldaki ve DEO’daki Fiziksel Diizenlemelere Iligkin Oneriler
Hizmetinin Basarisim +Genel Egitim ve DEO Derslerinde Ogretimsel Uyarlamalara
Arttirmaya Yonelik iliskin Oneriler
Oneriler +Okul Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetlerine Iliskin
Oneriler

Sekil 3.1. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve DEQO ’ya iliskin bulgular
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Sekil 3.1.’de goriildiigii lizere bu arastirmada kaynastirma/biitliinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarina ve DEQ’ya iliskin alt1 ana tema baghigl altinda bulgular
sunulmustur. Bunlar;

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin
paydaslara katkilari,

» DEO hizmetinin okul ¢aligma programinin olusturulmasi,

» DEO derslerinin uygulama siireci,

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve DEO hizmetine
iligkin ekip ¢alismasi ve isbirligi,

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve DEO hizmetine
iliskin yasanan sorunlar,

» Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve DEO hizmetlerinin
basarisini arttirmaya yonelik oneriler, bi¢iminde adlandirilmistir.

Her bir basliga bagli olarak ortaya ¢ikan alt temalar detayli bicimde asagida basliklar

halinde acgiklanmustir.

3.1. Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarimmn ve DEO
Hizmetinin Paydaslara Katkilarna iliskin Bulgular

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin paydaslara katkilarina iliskin bulgular

Sekil 3.2°de sunulmustur.
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Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinin ve DEO Hizmetinin Paydaslara
Katkilarmna Iliskin Bulgular

Ozel Gereksinimli

Ogrencilere Katkilar: Normal Gelisim
) Sosyallesme Gosteren Ogrencilere
Ogretmenlere . Gelisimini destekleme Katkilar:
Katkilari Ailelere Katkilari Toplumsal vasama
I p vt Farkliliklar1 tanima
Farkliliklar1 tanima (;’(urlllulf ytasaml uyum Hosgorii
. olaylastirma w0
Deneyim kazanma e Ozgiiven
Empati Bilinglenme Olumlu davranis Duyarlilik kazanma
Meth;met Umutsuzluktan kurtulma kazanma Isbirligi kurma
Kaygiy1 azaltma Akademlll: \t/li duygusal Yardimlagma
atki

Sozli ve yazili beceri Loy

kazandizma Empati gelistirme
Sorumluluk kazanma

Sekil 3.2. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin paydagslara
katkilarina iliskin bulgular

Sekil 3.2’de gorildiigi Tlzere, kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim
uygulamalarmin ve DEO hizmetinin 6gretmenlere katkilari, ailelere katkilari, OGO’lere
katkilar1 ve normal gelisim gosteren 6grencilere katkilari olarak detayl bir bigimde asagida

aciklanmugtir.

3.1.1 Ogretmenlere katkilar

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmm ve DEO hizmetinin
ogretmenlere farkliliklart tanima, farkli 6grenciler ile galigarak deneyim kazanma, empati
ve merhamet duygusu konularinda katkilatt oldugu belirlenmistir. Buna gore,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin farkliliklar
tanima ve deneyim kazanma konularindaki katkilarini Ogretmenler “..farkliliklar:
goriiyoruz.” (Ogretmen-2, s. 13, str. 505-506) ve “..deneyimdi benim icin.” (Ogretmen-4,
s. 42, str. 1558) sozleriyle ifade etmislerdir. Diger yandan Ogretmen-5,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin sayesinde OGO’ler ile
karsilagtiklarinda nasil hareket edeceklerine iliskin deneyim kazandiklarmi “..bu tarz
ogrencilerle karsilagtigimizda nasil davranmamiz gerektigini ogrenebiliriz” (S. 58, str.
2155-2158) seklinde ifade etmistir. Ogretmen-4 ile benzer bigimde miidiir yardimcisi,

kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin 6gretmenlere farkli 6grenci
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gruplartyla caligmalarina bagli olarak deneyim kazanmalari yoniinde olumlu katkilarini
“Tecriibe oluyor. Normal ¢ocuklarin hata yapabileceklerini burda karsilastirma suretiyle
anlayabiliyorlar.” (Midiir yardimcisi, S. 2, str. 68-73) sozleriyle ifade etmistir.

Bunlara ilave olarak empati kurma, merhamet duygusu ve farkliliklart gérme gibi
katkilarini rehberlik 6gretmeni “Merhamet duygusu, vicdan duygusu, muhasebe, farkl
insanlarin olabilecegini, o insanlarin da egitim ihtiyactmin oldugunu gésteriyor. Empati
yapma becerisi kazandwriyor.” (Rehberlik Ogretmeni, s. 3, str. 92-98) soézleriyle

belirtmistir.

3.1.2. Ailelere katkilar

Katilimeilar kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin ve destek
egitiminin ailelere giinlilk yasamlarinit kolaylastirma, bilinglenme konularinda katkilar:
olduguna dair goriis bildirmislerdir. Bu dogrultuda, Ogretmen-3 kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin ailelerin yasamlarini kolaylastirdigint = “...6grencinin
ilerlemesi ile beraber aile giinliik hayatlarinda daha kolay yagsamaya baglyyorlardir...”
(Ogretmen-3, s. 27, str. 986-987) sozleriyle ifade etmistir. Bir diger Ogretmen ise
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO hizmeti sayesinde
ailelerin bilin¢lendigini “Daha ¢ok bilinglendiler. Kontrol eden oldu, gelen oldu.
...cocugun gelisimini daha takip ettigini diisiiniiyorum...” (Ogretmen-4, s. 42, str. 1551-
1553) seklinde belirtmistir.

Rehberlik 0gretmeni ise kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
OGO ailelerine ¢ocugunun durumunu kabullenme siirecinde olumsuz hissetmelerine
karsilik cocuklarinin bir egitim kurumuna devam edebiliyor olmasi ve g¢esitli destek
hizmetler alabilmesi acisindan katkilarin1 “Ilk taramalarda olumsuz etkilenseler de sonra
bunun yararli oldugunu diisiiniiyorlar.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 2, str. 62-73) seklinde
ifade etmistir. Benzer olarak miidiir yardimcisi ise kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarinin ailere c¢ocuklarmin egitim ve gelecek yasantilarina iligskin
umutsuzluktan kurtulma yoniinde katkist oldugunu “...aile en azindan o umutsuzluktan, o

karanliktan aydinliga ¢ikar...” (Midir yardimeis, s. 1, str. 38-40) seklinde ifade etmistir.

Ote yandan odaklanilan isitme kayipli dgrencinin velisi ise ¢cocugunun egitim ve
toplumsal yasamini bagimsiz siirdiirebilmesine dair daha oOnceleri duydugu kaygisin

“Ilerde en cok kendi yasitlariyla okula gidemeyecek. Okuma yazmay: 6grenebilecek mi,

90



konusmayt 6grenebilecek mi, bir meslegi olabilecek mi, kendi hayatini benden bagimsiz
stirdiirebilecek mi?” (Veli 2, s. 8, str. 268-271) sozleriyle ifade etmistir. Ancak ¢ocugunun
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve destek egitim hizmeti almasi

(13

sayesinde bu kaygilarinin azaldigi su sozlerden anlasilmaktadir “...ikinci ¢ocugumda

kendim istedim. Ogretmen diizeyi normal yasitlaryla gidiyor onu kaynastirmadan

¢ctkartalim dediginde olmaz dedim.” (Veli 2, s. 11, str. 373-377).

3.1.3. Ozel gereksinimli 6grencilere katkilar

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinmn OGO’lere birgok katkisi oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin akranlar ile birlikte
olmalarina bagli olarak OGO’lere sosyallesme olanag sagladigma iliskin goriisler
“..sosyal etkilesim saglayabiliyorlar” (Ogretmen-3, s. 26, str. 968) ve * Sosyallesme
saghyor, bunun gelisimi ¢ok arttirdigint diisiiniiyorum.” (Ogretmen-4, s. 42, str. 1547)
climleleriyle belirtilmistir. Diger yandan “Normal hayata uyum saglamasinda ¢ok etkili.”
(Ogretmen-3, s. 27, str. 983-984) ifadesiyle kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin toplumsal yasama uyum ve “... kendisini onlardan biri gibi hissetme ve
psikolojik olarak rahatlama...” (Ogretmen-1, s. 1, str. 26-27) ifadesiyle ise psikolojik
katkilar1 belirtilmistir. Ogretmenler ile benzer bigimde kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarmin sosyal becerilerinin gelisimi i¢in gerekliligine dair rehberlik
ogretmeni “Cocuklarin sosyallesmeleri, hayata adim atmalari, akranlart ile iliskilerde
bulunmasi, kendi ve okuldaki hayatini idame ettirebilecek diizeyde beceriler kazanmasi
anlaminda onemli.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 1, str. 8-12) sozleri ile dile getirmistir. Ek
olarak midiir yardimcist da kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
OGO’lere zgiiven ve olumlu davranis kazanma yoniindeki katkisim “Toplum iginde nasil
hareket edebilecegini 6greniyor. Oz giivenini yavas yavas kazaniyor...”(Miidiir yardimcist,
S. 2, str. 31-36) sozleriyle aciklamistir.

Elde edilen bu bulgularin yani sira, tiim katilimcilar okullarda acilan DEO’larin
OGO’lere hem akademik hem de duygusal katkilarini énemle vurgulamislardir. Bu
konudaki goriislerden birine ornek sOyledir: “Destek egitimden sonra sinif icinde de
ilerleme kaydettiler. Aramizda duygusal yakinlasma oldugu igin dersi dikkatli dinlediler,
gayret gosterdiler. Sorumluluk duygusu artti.” (Ogretmen-4, s. 44, str. 1653-1655).

Benzer sekilde veliler, DEO hizmetlerinin ¢ocuklarinin akademik gelisimlerine katki
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sagladigimi “Sinifta kagirdigini orada tamamlayabilir. Onun egitimiyle ilgili daha katkist
oluyor. Ciinkii birebir ders alabiliyor.” (Veli 2, s. 11, str. 361-362) ve “..derslerini
gelistiriyor. (Veli 1, s. 3, str. 91-92) sozleriyle ifade etmislerdir. Velilerin goriislerini
destekler bigimde normal gelisim gosteren Ogrenciler de 6zel gereksinimli akranlarina
DEO hizmetinin akademik katkis1 oldugunu bildirmiglerdir. Buna 6rnek ifade “...dersleri
daha iyi oldu.” (Ogrenci-12, s. 50, str. 1628-1631) seklindedir. Bu bulgular1 destekle
bicimde, katilimci Ogrencilerin her smif diizeyindeki basar1 puan ortalamalarina

bakildiginda her yil basar1 puani ortalamalariin arttig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.1).

Tablo 3.1. OGO lerin sunif diizeylerine gore basart puan: ortalamalar:

Siif Diizeyi 0GO-1 0GO-2
5.smf 45 59
6.s1uf 50 65
7.smuf 63 65
8.sif 68

Bunlarin yani sira 6gretmenler DEO hizmeti ile OGO’lere sadece akademik katk1
saglamak olmadigin1 ayni zamanda duygusal ve kisisel katki saglamayi amagladiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen-2 “Daha ¢ok basarabilme duygusunu tatmasini istiyorum.”
(Ogretmen-2, s. 18, str. 666-669) seklinde goriis bildirmistir. Ancak Ogretmen-2 bu
goriisiiniin aksine DEO dersinde 6gretmen “Ben sana sorular soracam demistim. Bilemede
gor bakalim” diyerek baslamistir. Ardi ardina sorulan bilgi sorularindan sonra 6grenci
yanit veremediginde sertlesen ses tonu ile “Ben sana ne demistim? Neden ¢alismadan
geldin?” sdyleminin ardindan Ogrenci “Ama hocam...” derken ogretmen daha da
siddetlenmistir. Sonrasinda 6gretmenin 6grenciyi “Ama hocam ne? Ben sana ne dedim?
Soylenileni diisiin oyle yanitla demedim mi? Neden uyduruyorsun?” seklinde azarladigi
belirlenmistir. Siirecin devaminda ise oOgrencinin yanit vermekte geciktigi esnada
ogretmenin 6fkeli bir sesle “Bileklerimi kesicem. Kizim basindan oku” gibi duygusal baski
olusturan ifadeler kullandigi anlasilmistir (Video/teyp kaydi, 19.12.2018). Ogretmenler,

Ogrencinin ailevi sorunlar1 oldugunu ifade etmelerine karsilik genelde sabirsiz ve biraz da

agresif davranmistirlar. Arastirmaci, 6gretmenlerin sabirsiz ve agresif davranislarina baglh
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olarak kendini hi¢ ifade edemedigini gozlemlemistir (Arastirmact giinliigi, 19.12.2018,
5.30).

Ogretmen-2 ile benzer olarak Ogretmen-1 de oncelikli amacinin dgrencilere
onemsendigini hissetmelerini ve bdylece duygusal katki saglamak oldugunu “Daha ¢ok
duygusal agidan yaklasryorum. Cok insanlarla sohbet edebildiklerini diisiinmiiyorum.
Onlara fikir danisarak evet ben 6nemli bir bireyim, benim fikrimi de danisiyor 6gretmenim
demelerini istiyorum.” (Ogretmen-1, s. 5, str. 181-193) sdzleriyle belirtmistir. Ogretmenin
bu ifadesini destekler bicimde arastirmacinin giinliigiinde DEOQO dersleri siirecinde
Ogretmen-1’in dgrenci ile sik sik kisa sohbetler yapti1 ve dgrencinin bu derste kendini
daha rahat ifade ettigi belirtilmistir. Ayn1 zamanda 6grencinin de bu derste kendini rahat
ifade ettigini ve hissettigini 6gretmenine sOyledigi gozlenmistir. Bu bulguyu destekler
bicimde dgrencinin bu 6gretmen ile genel egitim sinifindaki derste kendini ifade etmekten
¢ekindigi ve ilgisiz oldugu belirlenmistir (Arastirmact glinligi, 02.05.2019, s. 95).
Bunlara ek olarak, Ogretmen-1 OGO’lerin kendilerini hem s6zlii hem de yazili olarak ifade
etmelerinin 6ncelikli amaci oldugunu s6yle ifade etmistir: “Destek egitim hizmeti sunarken
ogrencinin kendini daha iyi ifade etmesini, okudugunu anlamasimi ya da birisi sesli
okurken herhangi bir akrani gibi okumasimi ve algilamasini hedefliyorum.” (Ogretmen-1,

S. 6, str. 195-204).

3.1.4. Normal gelisim gosteren o6grencilere katkilar:

Katilimer 6gretmenler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
normal gelisim gosteren Ogrencilere farkliliklarr tanima, hosgorii ve duyarlilik kazanma
konularinda katkist oldugunu ifade etmislerdir. Bu konulardaki ifadeler “Farkli olan
insanlart gérmiis oluyor. Cevresindeki insanlara daha hosgoriilii yaklasiyor.” (Ogretmen-
1, s. 1-2, str. 35-37) ve “Duyarliigi artiyor.” (Ogretmen-4, s. 42, str. 1576-1578)
seklindedir. Ogretmenler ile benzer bicimde rehberlik ogretmeni
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin akranlara olumlu etkilerini “
vardimlagma duygusu, merhamet duygusu, isbirligi kurma, empati gelistirme” (Rehberlik
dgretmenti, S. 2, str. 52-54) sozleriyle dile getirmistir. Ogretmenler ve rehberlik 6gretmeni
ile benzer olarak midir yardimcisi, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin normal gelisim gdsteren ogrencilere paylasma ve dayanisma konularinda
katk1 sagladigin1 “Paylasmayr ve dayanismayr kavriyorlar” (Midir yardimcisi, s. 3, str.

102-108) seklinde ifade etmistir.
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3.2. DEO Hizmetinin Okul Cahisma Programinin Olusturulmasina iliskin Bulgular

Bu baglik altinda DEO hizmetinin okul ¢aligma programinin olusturulmasi siirecinde
ortaya cikan alt temalara yer verilmistir. Ancak Oncesinde DEO hizmetinin calisma
programimin yilda iki defa yapildigina ve miidiir yardimcisi ile rehberlik 6gretmeninin
programin olusturulmasindan sorumlu olduguna iligkin bulgular agiklanmistir. Buna gore;
rehberlik 6gretmeni ve miidiir yardimcis1 okuldaki DEO derslerinin programinin okulun
genel egitim programinin degismesine bagh olarak yilda iki defa yapildigina dair “Sene
basinda ve ikinci donem basinda. Ders programlar: degisince ogretmenlerin de ders
programlart degisiyor, ¢cocuklarin da degisiyor.” (Rehberlik 6gretmeni, s. 13, str. 511-513)
ve “...iki defa yapryoruz, bir sene basinda bir ikinci dénem basinda.” (Midiir yardimcisi,
s. 14, str. 509) seklinde goriis bildirmislerdir. Rehberlik O6gretmeninin ve miidiir
yardimeisinin ifadelerini destekler bigimde aragtirmaci giinliigiinde okuldaki DEO hizmeti
caligma programinin senede iki defa yapildigini belirtmistir. Ayni zamanda her donem
basinda rehberlik Ogretmeni ve miidir yardimcisinin sorumlulugunda yapildig
anlasilmistir (Arastirmaci giinliigii, 27.02.2019, s. 63).

DEO hizmetinin okul ¢alisma programinin olusturulmasina iliskin bulgular Sekil

3.3’te goriilmektedir.

DEO Hizmetinin Okul Cahsma Programinin Olusturulmasina iliskin Bulgular

Prg_grapnn Ol.l.lst.l.ll"l.llmaSl DEO hiZ"IEletiIlde giil:ev DEO hizmeti alacak
siirecinde goz oniinde alacak 6gretmenlerin T - . .
bulundurulanlar belirlenmesi gexengilecingbeliienmesi
*Ders programlarinin *» Goniillulik *Kaynastirma raporu olanlar
uygunlugu *Haftalik toplam ders saati * Aile izni
*Genel egitim simifi ile DEO *Mesleki brans * Okul rehberlik servisi onay1
dersinin esdeger olmasi -Ogretmen yeterliligi

Sekil 3.3. DEO hizmetinin okul ¢alisma programinin olusturulmasna iliskin bulgular

Sekil 3.3’te goriildiigii gibi DEO hizmetinin okul c¢alisma programinin
olusturulmasina bagl olarak ilk alt tema programin olusturulmasi siirecinde goéz Oniinde
bulundurulanlardir. Buna ek olarak; DEO hizmetinde gorev alacak ogretmenlerin

belirlenmesi ve DEO hizmeti alacak 6grencilerin belirlenmesi olmak iizere iki alt tema
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daha belirlenmistir. Elde edilen bulgular her bir alt tema basliklar1 altinda asagida

aciklanmistir.

3.2.1. Programin olusturulmasi siirecinde goz oniinde bulundurulanlar

Elde edilen verilerin analizi sonucunda DEO okuldaki ¢alisma programinin
olusturulmasi sirasinda goz 6niinde bulundurulan hususlara bakildiginda, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin genel egitim ders programlarmin uygunlugu éne ¢ikmaktadir. Ogretmen-1 bu
konudaki goriisiinii “Benim a¢imdan ve ogrenci agisindan ders saatinin uygun olmasi
gerekiyor.”  (Ogretmen-1, s. 3, str. 109-111) seklinde dile getirmistir. Ote yandan
OGO’lerin DEO’ya hangi genel egitim dersinde gidecegi  “.simdi destek egitim
odalarinda ayni dersten alip mesela matematikten alip matematige verebiliyorsun hani
geldi onun yonergeleri, okudum ui...” (Rehberlik 6gretmeni, S. 8, str. 296-297) ifadesinde
oldugu gibi 06zel egitim hizmetlerine iliskin yonergelere bagli olarak belirlendigi
anlasilmistir. Bunlara ek olarak, OGO’ye sosyal katkilar1 goz éniinde bulundurularak bazi
genel egitim derslerinden alinmamasina dair ifadeler soyledir: “..Tiirk¢eden alip Tiirkgeye
vermeye veya sosyal bir dersten almaya ¢alistyorum. Genelde sosyallesebilecekleri miizik
ve beden egitimi derslerinden almamaya c¢alistyorum..” (Rehberlik 6gretmeni, S. 8, str.
299-309). Miidiir yardimcisi da bu konuda rehberlik Ggretmeni ile benzer goriisiini
“Genelde eg deger derslerde alryoruz.” (s. 17, str. 620) bi¢ciminde bildirmistir.

Rehberlik 6gretmeninin ve miidiir yardimcisinin yukaridaki ifadelerinin aksine
Ogrencilerin genel egitim derslerinden DEO derslerine es deger derslerde alinmadigi
rehberlik 6gretmenin “Brans ogretmenlerimiz az oldugu igin ogretmenlerin destek egitim
alma sayis1 az. Yani attyorum matematikginin bir saat bogu var zaten. Yani matematikten
alip matematige vericen matematik¢im yok, denk getiremiyorum.”(Saha notu, 27.02.2019,
s. 54) ifadesinden anlasilmistir.

3.2.2. DEO hizmetinde gorev alacak 6gretmenlerin belirlenmesi

Elde edilen bulgularin analizi sonucunda, DEO hizmetinde gorev alacak
Ogretmenlerin goniilliiliikk esasina gore belirlendigi anlagilmistir. Benzer bigcimde miidiir
yardimcist DEO hizmetinde gorev alacak Ogretmenlerin belirlenme siirecini “Goniilliik
esasina gore, imza sirkiileri acgilyyor, isteyenler ¢ikiyor ortaya. ...varsa egitim almis on

plana almyor.” (s. 9, str. 357-359) seklinde ifade etmistir. Ancak Ogretmen-2
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goniilliiliikten ziyade 0gretmen yetersizligine bagli olarak mecburiyete yakin bir durum
oldugunu “...yar1 géniilliikliik (giiliiyor). Bir¢ok saatlerimiz dolu oldugu icin ogretmen de
yok. Géniillii oluyorsun ama zorunluluk oluyor ashnda.” (Ogretmen-2, s. 16, str. 616-618)
sOzleriyle ifade etmistir. Bunlarin yani sira, DEO hizmetinde gorev alacak 6gretmenlerin
haftalik toplam ders saati sayisina gore belirlendigi “I15 saat derse giriyorum ek derse
ihtiyacim vardi.” (Ogretmen-4, s. 46, str. 1711-1714) seklindeki ifadeden anlasilmistir.

Ogretmenlerin goriislerini destekler bigimde rehberlik 6gretmeni de DEO hizmetinde
gorev alacak Ogretmenlerin belirlenmesinde yeterliligin 6nemli oldugunu ancak bundan
ziyade goniilliiliik ilkesine ve dgretmenlerin haftalik toplam ders saati sayilarina dikkat
ettiklerini soyle ifade etmistir: “Yeterlilik ¢cok onemli ama isin ger¢egi ¢ok fazla degiskeni
g6z oniine alamiyoruz. Once égretmenin bu isi yapmaya gonlii var mi? Bazi 6gretmenler
benim dersim miisait ama ben istemiyorum...” (Rehberlik 6gretmeni, S. 9, str. 360-364).
Diger yandan rehberlik 6gretmeni, goniilliiklik ilkesinin anlaminin 6gretmenlerin herhangi
bir ticret beklentisi olmadan DEO hizmeti saglamak olmadigin1 “(kahkaha atarak) yooook.
Opyle bir goniilliiliik yok hocam. Keske olsa.” seklinde agiklamistir. Yine bunlara ek olarak
rehberlik 6gretmeni, gonilliligin yani sira DEO hizmetinde gorev alacak 6gretmenlerin
branglarina gore secildigine dair “...brans ¢ok onemli.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 9, str.
358) seklinde goriis bildirmistir. Bu konudaki daha agiklayici ifadesi soyledir: “Tiirk¢ecim
yok. Ingilizceciler de dil edebiyat oldugu igin ve onlarin bosluklar: oluyor, onlara
veriyorum. Matematikten mesela sayisallarda onlara veriyorum.” (Rehberlik 6gretment, S.
13, str. 500-509).

Katilimcr goriislerini destekler bicimde arastirmacinin saha notlarinda arastirmanin
yiiriitiildiigi ikinci yar1 yilda 5.smif 68rencilerinin RAM’dan gelen ayrintili degerlendirme
ve yerlestirme raporlarinin okula ulastigi belirlenmistir. Rehberlik 6gretmeni tarafindan
okulun Ogretmenleri aras1 whatsapp grubuna DEO hizmeti saglamak isteyenlerin ve ders
programi uygun olanlarin planlamaya dahil olabilmeleri i¢in rehberlik 6gretmenine veya
miidiir yardimeisina bagvurmalarina dair duyuru yapilmistir (Saha notu, 06.03.2019, s. 58).
Ancak 0gretmenlerin cogunun okutabilecekleri haftalik toplam ders saatini tamamlamis ve
sadece iki Ogretmenin tamamlamadigi anlagilmistir. Bu iki dgretmenden biri Ingilizce
digeri de Gorsel Sanatlar branglarindandir. Buna bagli olarak her dersten DEO hizmeti
sunulamamistir. Hatta baz1 6gretmenler branslari disinda DEO hizmeti yiiriitmektedirler.
Bu arastirmanin katilimeist olan isitme kayipli dgrencinin Tiirkce DEO dersini Ingilizce

Ogretmeni yliriitmektedir (Arastirmaci glinliigii, 07.03.2019, s. 61).
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3.2.3.DEO hizmeti alacak 6grencilerin belirlenmesi

DEO hizmetinin okul ¢alisma programinin olusturulmasinda diger bir alt tema DEO
hizmeti alacak ogrencilerin belirlenmesidir. Buna gore, katilimcit miidiir yardimcist ve
rehberlik 6gretmeni, DEO hizmeti alacak ogrencilerin belirlenmesinde, Rehberlik
Arastirma  Merkezinin  (RAM) kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla  egitimlerini
stirdirmelerine iliskin yerlestirme Kkarar raporunu g6z Oniinde bulundurduklarini
belirtmislerdir. Bunu midiir yardimcis1 “RAM’a bizim gonderipte oradan kaynastirma
egitimi almalidir denilen ogrenciler.” (s. 9, str. 327-330) sozleriyle ifade etmistir. Ote
yandan midiir yardimcisi, DEO hizmetinden yararalanacak dgrencilerin sadece RAM’dan
gelen rapora gore belirlenmedigini okul iginde baska hususlarin da g6z Oniinde
bulunduruldugunu  “Cocugu rehberlik servisi, rehberlik égretmeni belirliyor. Oncelik
swrasina gore aileler ile goriisiiyor, istekleri siralaniyor, daha sonra simif rehberlik
ogretmeni ile goriisiiliiyor, onlar beraber karar veriyor.” (S. 9, str. 338-344) seklinde
belirtmistir. Bunlara ilave olarak miidiir yardimeisi, velisi destek egitim hizmeti almasina
izin vermeyen Ogrencilere bu hizmetin sunulmadigin1 “Almasini istemiyor ¢ocugunun,
istenmeyen bir seyi biz veremiyoruz.” (S. 10, str. 371-372) sozleriyle belirtmistir. Benzer
bicimde rehberlik 6gretmeni, DEO hizmeti alacak 6grencilerin RAM raporu ve veli talebi
g0z Oniinde bulundurularak belirlendigini soyle ifade etmistir: “Zaten destek egitime alinan
cocuklarin hepsinin Rehberlik Arastirma Merkezi raporu var. Veli talebi de geliyor ayrica.
Daha dogrusu biz velilerle goriisiiyoruz.” (Rehberlik 6gretmeni, s. 9, str. 350-354).
Bunlarin yani1 sira katilimc1 o6gretmenlerin tiimii rehberlik Ogretmeni ve miidiir
yardimcisinin ifadelerini destekler bicimde DEO hizmetlerinden yararlanacak 6grencilerin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiirmelerine iligkin yerlestirme karar
raporunu olan &grenciler arasindan okul yonetimi, rehberlik 6gretmeni ve 6grencinin ailesi
ile birlikte karar verilerek secildigini ifade etmislerdir. Bu konudaki goriisler
“Kaynastirma raporu aldiktan sonra o ¢ocuk zaten destek egitim sinifina alinmasi
gerekmiyor mu? Raporu geldiyse cocuk destek egitim aliyor diye biliyorum.” (Ogretmen-2,
s. 17, str. 626-629) ve “Idare, rehberlik hizmetleri ve ailesi.” (Ogretmen-3, s. 30, str.
1123) ifadeleriyle belirtilmistir.
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3.3. DEO Derslerinin Uygulama Siirecine Iliskin Bulgular

OGO’lere yonelik DEO hizmetinin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen bu arastirmadan
elde edilen verilerin analizi sonucunda DEO derslerinin uygulama siirecine iliskin bulgular

asagidaki Sekil 3.4’de goriilmektedir.

DEO Derslerini Uygulama Siirecine iliskin Bulgular

N
*Hazir programlar: kullanma
*Kisa dénemli planlar

*Planlarin sene sonu hazirlanmasi ve okul yonetimine teslim
edilmesi

e Icerigin net olmamasi

DEO Ogretim Siirecini Planlama

*Calisma kagitlari

* Akilli tahtada kullanilmak tizere kayitlar

*Ders kitaplar1

* Materyallerin ilgi ¢ekici olmas1 ve akademik katki saglamasi

DEO Dersleri I¢in Materyal
Hazirlama

J

m" iim fiziksel tepki
* Tekrar etme
*Dogrudan anlatim
* Somutlagtirma
* Giinliik yasamla iligkilendirme
*Sozel ipucu, sozel pekistireg
*Soru-cevap teknigini kullanarak derse katilimi saglama
¢ Yanit icin yetersiz bekleme siiresi

DEO'da Ogretim Siirecinde
Kullanilan Yontem ve Teknikler

+Ogrencilerin 6zelliklerine bagl oturma diizeni
DEOQ'da Fiziksel Diizenleme +Ogrencinin cihazli kulaginin yania oturma
*Goz temasi kurabilecek yerde oturma

*Sadece bir 6gretmen;
«Odevler

 Tekrarlar

* Gelecek dersten haberdar etme

DEO'da Geemis ve Gelecek
Derslerin Iliskilendirilmesi

*Gozlemler yoluyla dgrenci kazandirilmak isteneni yapiyor
yapamtyor seklinde

DEO Derslerinin Degerlendirilmesi . .
*Degerlendirme yok

\—/;/\—/k

Sekil 3.4. DEO derslerinin uygulama siirecine iliskin bulgular
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Sekil 3.4’te gorildiigii tizere DEO derslerinin uygulama siirecine iliskin bulgular
stirastyla; DEO 6gretim siirecini planlama, DEO dersleri i¢in materyal hazirlama, DEO
Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikler, DEO’da fiziksel diizenleme, DEO’da
gecmis ve gelecek derslerin iligkilendirilmesi, DEO derslerinin degerlendirilmesi bagliklari

altinda agiklanmustir.

3.3.1. DEO 6gretim siirecini planlama

Bu aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucu DEO hizmetine iligkin
planlamalarin kisa siireli oldugu “...kisa donemli planlar yapryoruz, uzun donemli planlar
yapmiyoruz.” (Ogretmen-3, s. 32, str. 1184-1186) seklindeki ifadeden anlasilmstir.
Bunlarin yani sira, DEO dersinde OGO-2’nin Ogretmen-3’e kitapgidan sekiz tane kitap
aldigini soylemesi lizerine 6gretmenin “Haftaya getirir misin bu kitaplardan birini segelim.
Onu okuruz derste” seklinde bir yaniti olmustur. Ogretmenin bu sdylemi iizerine nceden
planlanmis bir igerik olusturmadigi ¢ikarimi yapilmistir (Aragtirmact giinliigi, 29.11.2018,
s. 19). Aym zamanda Ogretmen-3’iin bu sdylemiyle uzun siireli planlar yapmadiklari kisa
stireli planlar yaptiklar1 sdylemine bagli olarak 6gretmenin derslerden hemen 6nce ya da
ders sirasinda ne yapilacagina karar verdigini soylemek istedigine iliskin ¢ikarim

yapilmistir (Arastirmact giinliigii, 31.05.2019, s. 123).

Arastirmacinin bu diisiincelerini, diger bir 6gretmenin DEO dersinde konu igerikleri
farkli ¢ok sayida etkinlik yaptirmasi desteklemistir. Bahsi gecen DEO dersi gozlemleri
sirasinda Ogretmen-1, Nasrettin Hoca fikras1 ve metne bagl anlama sorularini igeren ilk
caligma kagidini 6grenciye yapmasi i¢in vermistir. Ayni dersin devaminda heceleme ve
hece sayis1 bulma gibi {i¢ farkli konu iceren etkinlik yaptirmistir. Bu siirecte 6gretmen
ogrenciye “Hepsinden biraz biraz yapalim” demistir. Ardindan 6grenciye “Bazi konular
hatirliyor musun?” diye sormustur. Ogrencinin hatirlamadigii basini saga sola sallayarak
ifade etmesine bagli olarak birden “Neyse bu konu agwr daha sonra anlatirnm” dedigi
gozlenmistir. Bunun devaminda ise saatine bakarak “Vaktimiz az baska sey yapalim”
demistir (Saha notu, 05.12.2018, s. 19). Ek olarak gbzlemler sirasinda Ogretmen-1’in
dersin bitimine 3 dakika kala rastgele bir etkinlikle zamani doldurmaya c¢alistigt
anlagilmistir. Buna benzer bir uygulamayr 21.11.2018 tarihli derste de yaptigi
belirlenmistir. Ogretmenin planlama yapmadigi ve dersteki konular1 énceden net olarak

belirlemedigi diistiniilmistiir (Arastirmaci giinligi, 05.12.2018, s. 21).
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Bunlara ilave olarak 05.12.2018 tarihli Ogretmen-1 ile OGO-1’in DEO dersini
resmilestiren okuldaki DEO ders defterindeki boliim Gorsel 3.1°de goriilmektedir.

N v TS £ = .
S. bers l ‘,‘k&g l

Gorsel 3.1. DEO ders defteri boliimii

Gorsel 3.1°de goriildiigii lizere 05.12.2018 tarihindeki DEO dersinde Ogretmen-1
okuma anlama metni ve hece calismasi yapmasina karsilik deftere sozciikte anlam
calismas1 yapildigini belirtmistir. Ote yandan bu ders i¢in DEO dersinde hedeflenen yillik

kazanimlar Gorsel 3.2°de belirtilmistir.
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2. Ungun hixds, okor
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Gorsel 3.2. Ogretmen-1’in OGO-1 icin DEO dersinde hedefledigi yillik kazanimlar

Gorsel 3.2°de goriildiigii iizere Ogretmen-1’in 05.12.2018 tarihli DEO dersinde
yapilan ¢aligma kagitlarindan biri hedeflenen birinci kazanimi igermektedir. Ancak Gorsel
3.1’de DEO defterine yiiriitiildiigli belirtilen sozciikte anlam kazanimi yillik kazanim

listesinde yer almamaktadir.

3.3.2. DEO dersleri icin materyal hazirlama

DEO derslerinin uygulama 6ncesi kullanilacak materyallerin hazirlanmasina iliskin
ise brans ogretmenlerinin DEO dersleri 6ncesinde genellikle caligma kagitlart ve akilli

tahta lizerinde g¢alisabilecek dosyalari hazirladiklart anlagilmigtir. Buna iligkin ifadelere

100



ormek ise “Calisma kdgitlart hazirlyyorum. Ya da akilli tahta kullanacaksam iste flash
belleklerimi...” (Ogretmen-3, s. 31, str. 1139-1141) seklindedir. Bu goriisii destekler
bigimde rehberlik dgretmeninin, dgretmenlerin OGO’ler igin ¢alisma kagitlar ve Kitaplar
disinda farkli materyaller hazirlamadiklarina dair goriisleri soyledir: “Bu ¢ocuklara ozel
materyalimiz yok. Calisma kdgitlarindan, kitaplardan yararlamyorlar.” (Rehberlik
Ogretmeni, S. 12, str. 491-494). Rehberlik 6gretmeninin aksine midiir yardimcisi, okulda
DEO’da kullanilmak iizere Milli Egitim Bakanligi’ndan (MEB) gonderilen materyallerin

6

oldugunu ve ayni zamanda Ogretmenlerin hazirladiklar1 dokiimanlarin varligm “...milli
egitimin bize gonderdikleri sabit, sekilli kiipler, prizmalar, oyuncaklar var, yap bozlar var.
Birde dgretmenlerin iirettigi dokiimanlar var.” (S. 15; str., 555-558) sozleriyle ifade
etmistir.

Rehberlik 6gretmeninin sdyleminin aksine miidiir yardimcisinin séylemini destekler
bicimde destek egitim odasinda kullanilmak tizere isitsel zekay1 destekleyici materyal (bkz.
Gorsel 3.3), biiylik boy abakiis (bkz. Gorsel 3.4), hikaye kiipleri (bkz. Gorsel 3.5), okumay1
destekleyici hikayeler seti (bkz. Gorsel 3.6), gorsel okuma seti (bkz. Gorsel 3.7), hafiza
oyunu (bkz. Gorsel 3.8), dogru yanlis kartlar1 ve akil oyunu (bkz. Gorsel 3.9), gorsel beceri
kiipleri (bkz. Gorsel 3.10), zekd oyunu (bkz. Gorsel 3.11) ve dikkat oyunu (bkz. Gorsel

3.12) gibi materyaller bulunmaktadir.

DOGA SESLER

T s
r W
A

Gorsel 3.3. Isitsel zekay: destekleyici materyal Gorsel 3.4. Abakiis
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9 Kup, 54 resim,
10.000.000+ kombinasyon
simirsiz sayida hikaye!

TWIiN GAME-P

Hafiza Oyunu

Gorsel 3.7. Gorsel okuma seti Gorsel 3.8. Hafiza Oyunu (Twin game-2)
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DOGRY YANLIS
KARTLARI

ATAK
AKIL OYUNU
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zekay: gelistiren, zihni gliclendiren ayut.

Gorsel 3.11. Zekd oyunu Gorsel 3.12. Dikkat oyunu

Gosterilen materyallerle birlikte DEO derslerini yiiriiten 6gretmenlerin  kendi
hazirladiklar1 ¢alisma kagitlar1 ve ders materyalleri Gorsel 3.13, Gorsel 3.14 ve Gorsel
3.15’de goriilmektedir. Bu materyalleri ise Ogretmenlerin iigii okulun kaynaklarini
kullanarak kendilerinin temin ettiklerini “OKkul kaynaklarini kullanarak hazirlyyorum.”
(Ogretmen-1, s. 6, str. 209) ve “Ben temin ettim.”(Ogretmen-2, s. 19, str. 699) ciimleleriyle
ifade etmiglerdir. Bunlarin yani sira gorsel sanatlar DEO dersi yiiriiten 6gretmen ise
materyalleri 6grencinin temin ettigini “Ogrenci.” (Ogretmen-4, s. 49, str. 1827) seklinde

belirtmistir.
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Adai soyada :

Ali asadidaki cumleleri yazmig.Ama Diraz dalgain
herhalde.Yazarken yazim yanlislari yapmig , noktalama isaretlerini
wanlis kullanmig.Sen Ali’nin yazdid: cumlelerin altina dodru olarak
yazar misan?

ayse selln:. okulda gordunmu.
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Fatma cerene telefon edermisin

amut 31k ararmisin

Zzeynep vemegini yermisirn -

Veli asagidaki cumleleri yazmig.Ama biraz dalgan
herhalde.Yazarken yazim yanliglari yapmig , noktalama igaretlerini
vanlig kullanmig.Sen Veli’nin yazdidi cumlelerin altina dodru olarak
vazar misin?

ahmet st igermisin .
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Sema mebmet ile dans edermisin

Gorsel 3.13. Ogretmen-1'in hazirladigi ¢alisma kagidi

Eski zamanlarda, Semerkand'da bir semerci ustasi, oluyla beraber hem semer yapar, hem de
eskiyen semerleri famir eder. baba-ogul hayatlarini boylece devam etftirir giderlermis. Semerci
ustasi, olacak ki: calisirken i

d" et
yapmis. Bu semerin gizli bir bslmesini de para kasast olarak kul Fakat semerde kasa

" sctes, Bakat hié glsam. yolcumun bick gelmis ve semer almak istemiz. Adamin isreciarina

ayan oful, biraz da kir ederim ce 10 akge olan semeri 30 akgeye sativermis.

~ Baba, seyahatten i yapma gériince nere-
de oldujunu sormus. OFul, satmak zorunda kaldigini ama tic kati kér ettigini heyecanla saw:ymce
babasi sa;kma dénmiis. Kimseye bir sey sby de igin igin yanmay baba

. Buhara, yer, ug han ama semerini

e ko ay. syl gezdigi bilinmez. Ama yoruldugu belli ki su beyit .wkulmu; dilinden:

“"Dizimde kalmad: takat nasip arayi arayl, i kasmet, y

Semeri bulamayacagina kanaat getiren baba eve dénerek ise koyulmus. Semer satmaya ve tamir
etmeye devam etmis. Gel zaman git zaman, bir semer eskitecek kadar vakit gegmis...
__Bir giin, bir adam semer tamic ettirmek icin diikkana adnu;.rdqmr. yillar &

ce kaybettigi _
! r ne “Bu semer cok eskimis, ben size yeni
in" deyip semeri geri almak istemis. Bu duruma ok sevinen sem
yeni semeri alip gitmis. Hemen s ini kontrol eden tiiccar, We
sevinmis ve subeyti mirildonmis:
“"Ne lazimdir sana gezmek Semerkand's Buharay:, Sana taksim olan kismet gelir arays aray:’*

Gorsel 3.14. Ogretmen-3’iin hazirladigi ¢alisma kagid
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Gorsel 3.15. Fen Bilimleri ders kitab

Gorsel 3.13’de Ogretmen-1’in Tiirkge DEO dersi igin hazirladigi yazi1 ve gizgilerin
iist tiste oldugu calisma kagidinda herhangi bir diizenleme yapilmadan matbu baski alindig:
goriilmektedir. Benzer bigimde Ogretmen-3’iin de ¢alisma kagidin1 herhangi bir diizenleme
yapmadan okunamayacak sekilde karartili bgimde baski yaptigi Gorsel 3.14°te
anlasilmaktadir. Ogretmen-2 ise gdzlemlenen tiim destek egitim derslerinde Gérsel 3.15°de
goriilen genel egitim Fen Bilimleri ders kitabini kullanmuistir.

DEO derslerinde 6gretmenlerin kullandigi materyallere karsin 6gretmenler materyal
secerken 6grencinin ilgisini ¢ekmesini ve akademik katki saglamasini amacladiklarina dair
goriis belirtmislerdir. Buna &rnek ifade “Ogrencinin seviyesine uygun oldugu, dikkatini
cekecegini diisiindiigiim ve ona yeni bir seyler ogretecegini diisiindiigiim materyali
seciyorum.” (Ogretmen-3, s. 33, str. 1207-1208) seklindedir. Ayn1 zamanda &gretmenlerin
ifadelerinden DEO’da kullandiklar1 materyalleri bircok farkli amaca hizmet edecek
bicimde belirledikleri anlagilmaktadir. Bu baglamda, Tirkce DEO dersi yiiriiten
O0gretmenin, materyalleri Ogrencinin anlama ve ifade becerilerinin gelisimine hizmet
edecek sekilde sectigini  “Konusmasini, kendini ifade etmesini, okudugunu
anlayabilmesini, yorum yapabilmesini hedefliyorum.” (Ogretmen-1, s. 6, str. 215-216)
sozleriyle ifade etmistir. Bir diger 6gretmen ise Fen Bilimleri DEO derslerinde, 6grencinin
dikkatini yogunlastirmasina ve basarma duygusunu tatmin edebilmesine katki saglayacak
bigimde materyaller kullandigin1 “...ezber yapma, dikkatle sikintist var dikkatini toplama
acisindan, okuma ve testler yaptim.” (Ogretmen-2, s. 19, str. 691-694) ve “...basarma
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duygusunu yapabiliyorumu tatmin edebilmek icin ona gére karar veriyorum.” (Ogretmen-
2, 8. 19, str. 707-708) ciimleleriyle agiklamistir.

Buna gore 6gretmenler, DEO derslerinde kullanacaklar1 materyallerin ilgi ¢ekici
olmasina ve 6grencinin anlama ile ifade etme becerilerinin gelisimini desteklemesine gore
belirlediklerini ifade etmiglerdir. Ayn1 zamanda materyallerin, O6grencinin dikkatini
yogunlastirma ve basarma duygusuna katki saglayacag diisiiniilerek se¢ildigi belirtilmistir.
Ancak gorsellerdeki (Bkz. Gorsel 3.13 ve 3.14) ve DEO ders goézlemleri boyunca
kullanilan materyallerin 6zensiz olduklar1 ve ilgi ¢ekici olmadiklar1 sdylenebilir. Diger
yandan Ogretmen-1’in ifadesinde belirtilen DEO derslerinde &grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine katki saglayacak ¢alisma kagitlarinin oldugu gézlenmistir.
Ancak oOgrencilerin yazili veya sozlii ifade becerilerine katki saglayacak materyal
cesitliliginin calisma kagitlarindan dteye gidemedigi belirlenmistir. Son olarak, Ogretmen-
2’nin belirttigi gibi hicbir derste 6grencilerin dikkat ve konsantrasyon gelisimine yonelik

bir ¢aligsma yapildigi gézlenmemistir (Arastirmaci giinliigii, 07.09.2019, s. 245).

3.3.3. DEO ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikler

DEO derslerini uygulama siirecinde dgretmenlerin tiim fiziksel tepki teknigini yani
ogrencinin dinledigine fiziksel tepkiler vermesi, ¢ogunlukla da tekrar etme ve dogrudan
anlatim tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Buna goére, Ogretmen-3 &grencinin
dinledigine tim fiziksel tepki teknigini kullandigin1 “...Bulus yontemini kullanmaya
calisiyorum. Ingilizcede total physical responce dedigimiz yani w1 sey Tiirkge’ye tam
vapamiyorum. Fiziksel hareketleri kullanarak é6grenme. Baska i klasik okuma yazma
iste.” (Ogretmen-3, s. 33, str. 1214-1217) sozleriyle ifade etmistir. Ancak genel olarak
ogretmenlerin OGO’ler igin derslerde tekrar etme teknigini kullandiklar1 “Daha ¢ok
tekrar.” (Ogretmen-2, s. 19, str. 711) ve “Sik sik geriye doniiyorum. Cabuk unuttuklarin:
bildigim icin geriye donme sistemini ¢ok kullaniyorum.” (Ogretmen-1, s. 6, str. 219-222)
ifadelerinden anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda dogrudan anlatim yontemini kullandiklarina
ornek ifade “Ayni sekilde ders islivorum ama daha cok anlatiyorum.” (Ogretmen-4, s. 49,
str. 1817-1818) seklindedir.

Ogretmen-1"in sik sik tekrar ettigine dair ifadesine karsilik DEO derslerinde dnceki
derslerdeki konular1 pekistirecek caligmalar yapmadigr gézlenmistir. Hatta konu igerikleri
cok farkli olan ¢alisma kagitlar1 kullandigi ve buna bagli olarak herhangi bir tekrar

yapmadigi belirlenmistir (Arastirmaci giinliigii, 05.12.2018, s. 23). Bunlarin yani sira
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02.01.2019 tarihinde yiiriitilen DEO dersinin baslangicinda 6gretmenin hazirladigi ¢alisma
kagidindaki metni 6nce 0gretmen kendisi sesli okumus, ardindan 6grenciye okutmustur.
Ogrencinin okumasmin bitmesinin ardindan dgretmen dgrenciye “Burada ne anladin?”’
diye sormus ve 6grenci “Calismadan bahsediyor hocam” yamtin1 vermistir. Ogretmen ise
“Calismamin ~ dneminden  bahsediyor” diye diizeltmistir. Sorulari yanitlamaya
basladiklarinda ise &grencinin yanitlarii kabul etmeyen ogretmen “Oyle mi yaziyor
orada?” diyerek metne bakmasmi soylemistir. Ogrenci metni yeniden okumaya
basladiginda ise sorunun yanitinin oldugu kisma gelince Ogrenmenin “Hih ne igin
gelmisler” diyerek o6grencinin yaniti fark etmesini beklemeden dogrudan gostermistir
(Video/teyp kaydi, 02.01.2019, 07°32”"). Yapilan gozlemlerde Ogretmen-1’in derslerde
stirekli soru-cevap ve dogrudan anlatim yontemini kullandigi belirlenmistir. Ancak
Ogretmenin Ogrenciye sorulari yanitlamasi i¢in bekleme siiresi tanimadigi ve yanitlari
kabul etmeyerek kendi yanitlarin1 dikte ettigi gozlenmistir (Arastirmact glnligi,
02.01.2019, s. 46). Ote yandan, Ogretmen-1’in derslerinde genelde yakindan uzaga
bicimde Ogretim sratejisi izledigi anlagilmistir. Uygulama siirecinde ¢ogunlukla konulari
giinliik yasamla iliskilendirmistir. Ogrenciye “En sevdigin giin hangisi? Nereye gidiyosun
gezmeye?” gibi sorula sorarak aldigi cevaplara bagli olarak yer isimlerinin yazim
kurallarin1 6grettigi gozlenmistir (Arastirmaci giinliigii, 21.11.2018, s. 14).

Ogretmen-1 ile benzer bicimde DEO dersinde Ogretmen-2'nin konuyu dogrudan
anlatim yontemiyle yaptig1 ve deftere 6zet olarak yazdirdig belirlenmistir. Ardindan konu
ile ilgili alistirmalarin ilkini &gretmen kendisi yaparak Ogrenciye gostermistir. Ikinci
alistirmay1 6grenci yaparken zorlandiginda 6gretmen sozel olarak ipucu ile desteklemistir.
Ogretmenin destegi ile dgrenci ikinci soruyu tamamlamistir. Sonrakinde de yine sdzel
ipuglarimi azaltarak devam etmistir. Boylece bir sonrakinde dgretmenin yardimina ihtiyag
duymadan 6grenci kendisi yapmustir. Ogretmen “Aferin kiz sana” diyerek pekistireg
vermistir. Sonraki alistirmalart 6grenci yaparken ogretmen izlemis ve 0grencinin tereddiit
ettigi baz1 kisimlarda miidahale etmistir (Video/teyp kaydi, 26.12.2018, 25°35’). Bunlara
ek olarak Ogretmen-2 DEO dersinde soru cevap teknigini sik kullanmaktadir. Sordugu
sorunun yanitin1 almak icin bekledigi ve dgrencinin hatirlamasi i¢in sozlii ipucu verdigi
belirlenmistir. Bunlara ek olarak, 6gretim sirasinda 6grencinin 6grenmesini desteklemek
icin 26.12.2018 tarihli video/teyp kaydinda Helyum elementini spor arabaya benzeterek
arabanin iki kisi alabildigini ve arabanin ic¢inde iki kisi oldugunda figiincii bir kisi

alamayacagin1 yani elektron alamayacagmi ya da fazla kisi olmadigi i¢in kimseyi
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indirmeyecegini yani elektron vermeyecegini sdyleyerek somutlastirmalara ve giinliik
yasamla iligkilendirici Orneklere yer verdigi anlasilmistir (Arastirmact giinligi,

26.12.2018, s. 36).

Ogretmen-3 ise, OGO-2 ile vyiiriittiigii Tiirkge DEO derslerinin tiimiinde okuma
anlama ya da 5NIK sorularindan olusan calisma kagitlarn kullanmistir. 29.11.2018
tarithinde arastirmaci tarafindan gozlemlenen ilk derste ancak sene basindan itibaren
birlikte yiirtittiikleri ikinci derste yine SN1K sorularinin oldugu okuma anlama metnini
birlikte calismislardir. Aragtirmacinin saha notunda Ogretmenin kendi telefonuna
dgrencinin metni okurken sesini kaydettigi ve ardindan &grenciye dinletmistir. Ogretmen,
ogrenciye kendi okumasini dinlettikten sonra nokta ve virgiillerde durmadigi kisimlar
belirlenmistir (Saha notu, 29.11.2018, s. 6). Boylece 6gretmen ogrenciye kendi sesli
okumasim1 dinleme ve iizerinde diisiinme olanag1 saglamistir (Arastirmaci giinligd,
29.11.2018, s. 19). Bunlara ilave olarak Ogretmen-3, SN1K metinlerinde sorularimn
yanitlanmasi i¢in 6grenciye Once sorulari okumasini ve anlamasini ardindan metni okurken
sorularin yanitlarin1 bulabilirse altin1 ¢izebilecegini belirtmistir (Video/teyp kaydi,
27.12.2018). Ogretmen &grenciye SN1K metinlerini okurken ve sorular1 yanitlamak igin
strateji 6gretmeye calismistir (Arastirmact giinliigii, 27.12.2018, s. 43).

Bunlarin yani sira dgretmenler, OGO’lerin derse katilimimi soru-cevap teknigini
kullanarak sagladiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmen-2 bunu “Soru cevap seklinde
saglayabiliyoruz.” (Ogretmen-2, s. 33, str. 1219-1220) seklinde kisaca ifade etmistir.
Ogretmenlerin ifadelerini destekler bigcimde arastirmact 26.12.2018 tarihli derste
Ogretmenin 6grencinin defterine yazdiklarini kontrol etmek igin yazilanlar hakkinda soru
sordugunu gdzlemlemistir. Ogretmen-2 diger DEO dersi yiiriiten &gretmenlerin aksine
Ogrenci yanitlayamadiginda beklemis ve soruyu tekrarlamistir. “Daha once bu konuda ne
demistik?” diyerek hatirlamasi i¢in ipuglart vermistir. Buna baglh olarak 6grenci yaniti
bulabilmistir (Saha notu, 26.12.2018, s. 33). Ancak arastirmaci, genel olarak dgretmelerin
sorduklar1 sorularin yanitin1 beklemediklerini ve daha c¢ok kendilerinin konustuklarini
gozlemlemistir. Buna bagli olarak ogrencilerim kendini ifade etmelerine ve derse
katilmalarma ¢ok firsat vermedikleri anlasilmistir (Arastirmaci giinliigii, 26.12.2019, s.

37).

Ote yandan arastirmaci 27.12.2019 tarihli gozlemleri sirasinda 6gretmenin

“Buradaki soru kelimesini, pardon soru ciimlesini gosterir misin?” seklindeki sorusunu
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anlamayan &grenci “?” diye soruyu anlamadigmi belirtmistir. Ogretmen hemen soruyu
yinelemistir. Ogrenci duydugunu basm 6ne dogru sallayarak belirtmistir. Ardindan
Ogretmen elindeki kalem ile kagittaki soruyu gosterek “Burada bir soru ciimlesi var degil
mi, buradaki soru kelimesi hangisi?” diye sormustur. Ogrenciden yanit gelmeyince
Ogretmen “ne, nerede, nasil, kim” diye bir yandan da parmaklariyla saymaya baslamistir.
Ogretmen bunlar1 sayarken Ogrenci hemen yaniti vermistir. Bunun iizerine 6gretmen
S5EN1KA seklinde telaffuzuna ek bir yandan da “Buradaki S5NE neyi simgeliyor?”
sorusunda telaffuzunu kullanarak sorular sormustur. Ogrenci bir yandan kaslarin1 ¢atarak
bir yandan da elindeki kalemi gevirerek 6gretmenin ne demek istedigini anlamamigcasina
bakmustir. Ogrenciye bu soruyu dgretmen ii¢ defa tekrar etmistir. Ogrenci “Anlamadim”
demistir. (Video/teyp kaydi, 27.12.2019, 05°). Arastirmaci, onceki ders gézlemlerinden de
yola ¢ikarak dgretmenin sorular1 yapilandirmamasindan kaynakli olabilecegini diisiinerek
etkili sorular soramadigina dair ¢ikarimda bulunmustur. Buna bagli olarak da 6grencinin
sorular1 anlayamadigi ve yanitlayamadigr disiiniilmistir (Arastirmact  giinligi,

27.12.2019, s. 43).

3.3.4. DEO’da fiziksel diizenleme

DEO derslerinin uygulama siirecinde OGO’lerin &zelliklerine bagli olarak oturma
diizenine dair uygulama yapildigi “Isitme sorunu varsa duyabildigi kulagina yakin
oturuyorum. Yakin temastan ¢ok hoglanmayan 6grencimin sandalyesini biraz daha uzak
koyuyorum. Tam tersi yakin olmaya c¢alisan ogrencimizi yakimima oturtuyorum.”
(Ogretmen-3, s. 33, str. 1224-1229) seklindeki ifadeden anlasilmaktadir. Isitme
yetersizligine sahip 6grenci ile DEO dersi yiiriiten diger bir 6gretmen ise 6grencinin cihazli
kulaginin yanina oturdugunu “..isitme engelli 6grencimin tam yanina oturuyorum. Hangi
kulagiydi dikkat ediyorum.” (Ogretmen-4, s. 50; str. 1844-1845) sozleriyle ifade
etmektedir. Diger yandan ogretmenler OGO’lerin derse katiliminda etkili olmasi
bakimindan kendilerine en yakin ve goz temasi kurabilecek yerde konumlanmalarina 6zen
gosterdiklerini “Géz temasina dikkat ediyorum. Bakislarini ilgisini kontrol edebilmek igin
yakin ¢alisiyoruz.” (Ogretmen-4, s. 50, str. 1847-1849) ve “... yakin oldugum zaman
cocugun daha derse katildigini goriiyorum” (Ogretmen-5, s. 63, str. 2315-2317)

climleleriyle ifade etmislerdir.
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Ogretmen-1’in yukaridaki ifadesine karsin ilk DEO dersinde &grencinin koklear
implantli kulaginin yaninda degil diger kulaginin yanina oturdugu belirlenmistir (Saha
notu, 29.11.2018, s. 15). Arastirmaci 29.11.2018 tarihli DEO dersi bitiminde 68renci ile
koklear implantli olmayan kulaginda isitme cihazi ihtiyaci olup olmadigina dair sohbet
etmistir. Ogrenci ise cihazinin oldugunu ancak bozuldugunu ve annesinin Yyenisini
alacagini ifade etmistir. Ogretmen derslikten ¢ikt1ig1 sirada bu sohbete kulak misafiri olmali
ki sonraki dersin baslangicinda 6grenciye “Beni duyabiliyor musun? ” sorusunu sormustur.
Ogrencinin “Biraz” yamtina bagl olarak “Annen cihazinmi ne zaman alacak?” sorusuyla
devam etmistir. Ogrenci de sadece “Annem alacak” yanitini vermistir. Bunun sonrasinda
dgretmenin arastirmacinin hi¢ bir miidahalesi olmadan “Istersen yer degiselim” dedigi ve
Ogrencinin implanthi kulaginin oldugu tarafa oturdugu goézlenmistir (Arastirmaci giinliigi,
13.12.2018, s. 27). Ote yandan Ogretmen-4’iin yukaridaki ifadesine benzer olarak isitme
kayipli 6grencinin cihazli kulagmin yanina oturdugu gézlenmistir (Saha notu, 07.01.2019,
s. 49). Bunlarm yan1 sira Ogretmen-1 ve Ogretmen-2"nin DEO derslerinde OGO-1 ile
yanyana oturduklar1 belirlenmistir (Arastirmaci giinliigii, 15.01.2019, s. 42).

3.3.5. DEO’da gecmis ve gelecek derslerin iliskilendirilmesi

DEO dersi yiiriiten katilimc1 dort 6gretmen gegmis dersleri tekrarlar yaparak o anki
ders ile iliskilendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki goriisiinii Ogretmen-1 sdyle

ifade etmistir:

“Bir énceki dersin zaten devamini getiriyorum. O an onceki dersi hatirlayip hatirlamadigini kontrol
ediyorum. Hatirlamigsa bir sonraki derse gegebiliyoruz. Eger hatirlamadigini ifade ediyorsa ya da
benim ona u herhangi bir sey yaptirdigimda hatirlamadigini fark ediyorsam hatirlatmaya ¢alisarak

bir énceki dersi tekrar ediyorum.” (Ogretmen-1, s. 7, str. 240-244)

Ogretmen-1’in ifadesine karsilik 05.12.2018 tarihli dersin bitiminde 6grenci ile
sonraki ders heceleme ¢alismalar1 yapacagini bildirmesine ragmen 12.12.2018 tarihli derse
yeni ve farkli bir konu iceren calisma kagidi ile gelmistir. Heceleme c¢alismasi
yapacaklarmin bahsi dahi gegmemistir. Ote yandan grencinin derslerde iizerinde ¢alistig
calisma kagitlar1 O6gretmende kalmistir. Arastirmaci, derslerde yapilanlar1 pekistirecek

herhangi bir sey yapilmadigini belirtmistir (Arastirmaci giinliigi, 12.12.2018, s. 25).

Ogretmen-1’in aksine diger bir dgretmen ise onceki derslerin iliskilendirildigini
“...0dev verdiysem zaten bir onceki dersi tekrar edip daha sonra konuya ilerliyoruz. Bir

sonraki derse daha hi¢c gecmedim. Genelde bir énceki ile iliskilendirdim.” (Ogretmen-2, s.
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19, str. 725-726) seklindeki ifadesinden sonraki derslerin de iliskilendirildigi
anlagilmaktadir. Bu ifadeyi destekler bigimde 05.12.2018 tarihindeki dersin sonunda
O0gretmen 6grenciye sonraki derste isleyecekleri konuyu sdylemis ve bu derste 6grenilenleri
tekrar etmesini istemistir (Saha notu, 05.12.2018, s. 18). Ogretmenin verdigi ddevlerin
tekrar igeren ve Ogrenileni pekistirme amagli olmasinin yani sira sonraki dersle de baglanti
kuracak ve ne yapacaklari hakkinda kisa bilgilendirme bi¢imde oldugu anlasilmistir.
Ogretmenin verilen ddevleri kontrol etmesine bagl olarak da 6grencinin derslere hazirlikli

ve tekrarlarini yaparak geldigi belirlenmistir (Arastirmaci giinliigt, 04.01.2019, s. 52).

Ogretmen-2 ile benzer olarak Ogretmen-3 dgrenciye 13.12.2018 tarihli destek egitim
dersinin bitiminde tekerlemelerden olusan bir calisma kagidi vermistir. Ogretmen
Ogrenciden bunlart hizli ve akici bir sekilde okuyacak hale gelene kadar okumasinm
istemistir. Bir sonraki derste bagka bir ¢alisma kagidi hazirlayarak {izerinde calistiklar: ve

tekerlemelerden hi¢ bahsedilmedigi gézlenmistir (Arastirmact giinliigii, 27.12.2018, s. 43).

3.3.6. DEO derslerinin degerlendirilmesi

Bu aragtirmanin yiiriitiildiigli okuldaki DEO derslerinin degerlendirmesinin bazen
DEQO hizmetinden yararlanan 6grencilerin aileleri ile goriiserek gelisimleri hakkinda
konusuldugu seklinde yapildigi belirlenmistir. Bu konudaki goriise 6rnek ifade; “Sadece
rehberlik servisi ile aile zaman zaman olumlu mu, olumsuz mu gelisme var
gortigiiyor. ”(Midir yardimcisi, S. 18, str. 655-657) seklindedir. Katilimei brang
ogretmenleri OGO ile vyiiriittiikleri gerek DEO dersleri gerekse genel egitim derslerinde
degerlendirme siirecine dair farkli bir uygulama yapmadiklaria dair “Cocuklar: herhangi
bir notla degerlendiremeyecegimiz icin konumuz neyse onunla ilgili etkinliklerle kendimiz
doniit aliyoruz yapabilivor mu yapamiyor mu diye.” (Ogretmen-3, s. 35, str. 1279-1282)
seklindeki ifadeden anlasilmstir.

Bu arastirmanin goriisme verilerinin toplanmasinin ardindan miidiir yardimcisinin
talimatiyla DEO derslerini yiiriitmiis her bir 6gretmenin genel degerlendirme raporu
hazirlamis olduklar1 belirlenmistir (Arastirmact giinliigii, 10.06.2019, s. 138). Gorsel
3.16°da Ogretmen-2"nin OGO-1 ile yiiriittiigii Fen bilimleri DEO dersinin yil sonu raporu

gorilmektedir.
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Gorsel 3.16. Fen bilimleri DEO dersi yil sonu raporu

Gorsel 3.16°da goriildiigii tizere Fen bilimleri DEO dersinde 6grencinin yillik planda
yer alan amaglardan ilerleme gosterebildigi ve gosteremediklerinden olusan bir rapor
hazirlanmistir. Ancak bu rapordaki ifadeleri destekleyecek 6grenciye iliskin herhangi bir

belge ya da gelisim/iiriin dosyasina rastlanmamistir (Arastirmaci giinliigi, 10.06.2019, s.
139)
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Miidiir yardimcisi ve brans 6gretmenlerinin ifadelerine karsilik rehberlik 6gretmeni
goriigme sirasinda bu konuyu neden ihmal ettiklerini sorgulamistir. Bu konu hakkindaki

goriislerini sOyle ifade etmistir:

“Oyle bir uygulama yapmadik. Niye yapmiyoruz mesela degil mi? Olmas: gereken bir
sey mi? Milli egitim i¢cinde bizde sorgulamamayt ogrendik galiba. Biz artik o kadar diiz
mantik diisiiniiyoruz ki bunlarin BEP’i yapiliyor, BEP e bagli BOP yapiliyor. BOP ler
de BEP’e bagh oldugu i¢in BEP lerle yazili yapuiyor”( Rehberlik ogretmeni, S. 14;
str., 556-560)

Rehberlik 6gretmeninin yukaridaki goriisiinii ve Onerisini destekler bicimde ge¢mis
yillarda ogrenciler ile yiiriitilen DEO derslerindeki uygulamalar Bireysellestirilmis
Ogretim Programi (BOP) belgelerinin ardina eklenerek dosyalandigi ve DEO’daki dolapta
klasorler halinde oldugu belirlenmistir (Arastirmaci giinliigii, 10.06.2019, s. 140). Gorsel
3.17°de DEO’daki dolapta bulunan her bir 6grenciye ait dosyalar arastirmaci tarafindan

gOriilmiistiir.

Gorsel 3.17. DEO hizmeti alan 6grenci dosyalarint iceren dolap

Gorsel 3.17°de goriilen DEO hizmeti alan 6grenci dosyalarini igeren dolapta gegmis

yillardaki rehberlik Ogretmeninin Onermis oldugu gibi her ders yapilan caligmalar
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dosyalarda mevcuttur. Gérsel 3.18te ve Gorsel 3.19°da OGO-1’in geg¢mis yildaki

Matematik DEO dersi dosyasinda bulunan bir dersteki ¢alismalara 6rnekler goriilmektedir.
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Gorsel 3.18. OGO-1'in gegmis yildaki Gorsel 3.19. OGO-1in gegcmis yildaki
matematik DEO dersi konu anlatim ¢alisma matematik DEO dersi soru ¢ozme calisma
kdgidi kdgidt

3.4. Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalari ve DEO Hizmetine
fliskin Ekip Calismasi ve Isbirligi Yapilmasina Iliskin Bulgular

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO hizmetlerinin
basarisinda oldukga etkili bir 6ge olan ekip calismasi ve isbirligine dair bulgular ortaya
konulmustur. Buna gore, ekip calismast ve igbirligi yapilmasina iliskin bulgular Sekil
3.5’te goriilmektedir.

Sekil 3.5’te goriildiigli lizere kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
ve DEO hizmetine iligkin ekip calismasi ve isbirligi yapilmasina iligkin bulgular ekibin
isleyisi, 0gretmenler arasi isbirligi, 6gretmen-veli igbirligi ve 6gretmen-6grenci isbirligi

basliklar1 altinda asagida detayli olarak aciklanmustir.
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( Ogretmenler Arasi Isbirligi )
ary e e .
» Planli, yapilandirilmis ve Ogretmen-Veli Isbirligi
sistematik bir isbirligi yok » DEO hizmeti almasma karar
» Tenefflislerde 6grenci verme stirecinde isbirligi

hazirbulunuslugu ve davranislari » Smurli iletisim ve igbirligi
hakkinda iletisim

» Okuldaki genel programin
\ hazirlanmasi sirasinda igbirligi  J \_ Yy

4 . N\
Ekibin Isleyisi
» Bilgi aligveriginin
olmamasi

[ Ogretmen-Ogrenci )
Isbirligi

» Ogrenciler arasi

igbirligi olugturma

» Diizenli, planl bir rol
dagiliminin ve isleyisinin
olmamasi
. J

» Duygusal yonde

Kaynastirma/Biitiinlestirme Ye
pozitif yaklasim

Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 ve DEO
Hizmetine Iliskin Ekip

Cahismasi ve Isbirligi
Yapilmasina lliskin Bulgular

Sekil 3.5. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar: ve DEO hizmetine iligkin ekip ¢alismasi
ve isbirligi yapilmaswina iliskin bulgular

3.4.1.Ekibin Isleyisi
Katilimer 6gretmenlerin tamami okuldaki kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim

uygulamalarini ve DEO hizmetlerinin yiiriitiilmesini saglayan bir ekibin var olduguna dair

13 s

gorls bildirmislerdir. Ancak bir katilime1 6gretmenin “...var herhalde. Olmasi lazim.’
(Ogretmen-3, s. 30, str. 1099-1101) ifadelerinden anlasilacag1 iizere tam olarak emin
olamadiklart agikardir. Diger bir 6gretmen ise ekibin isleyisindeki yetersizliklerden yola
cikarak ekibin varligindan tam olarak haberdar olmadigin1 “Bilgi alisverisi saglanmiyor.
Yani ekibin varligindan da cok haberdar degilim.” (Ogretmen-2, s. 30, str. 1109-1110)

seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin aksine rehberlik ogretmeni, okuldaki Kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalar1 ekibinin kendisinin, midiir yardimcisi ile diger

¢

Ogretmenlerden olustuguna dair “...rehberlik ogretmeni, okul rehberlikten sorumlu miidiir
vardimcist ve ogretmenler.” (Rehberlik 0gretmeni, S. 8, str. 327-328) seklinde goriis

bildirmistir. Ancak ekibin diizenli, planli bir rol dagilimi ve isleyisinin olmadig1 “Hayur,
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vok, spontane ilerliyoruz.” (Rehberlik 6gretmeni, s. 9, str. 348) ifadesinden anlagilmistir.
Kendi roliiniin ise OGO’lerin DEO hizmet alacag1 ders siiresini diger brans dgretmenleri
ile goriiserek belirlemek oldugunu “Benim roliim ¢ocuklara verilecek ders saatleri, kag

saat verilmeli...” (Rehberlik d6gretmeni, s. 10, str. 412-415) ifadesiyle belirtmistir.

Rehberlik 6gretmeni ile benzer bicimde miidiir yardimcisi okulda bir ekibin var
oldugunu bildirmistir. Bu ekibin kendisi, rehberlik 6gretmeni ile goniillii 6gretmenler ile
smif Ogretmenlerinden olustugunu belirtmistir. Bunlara ilave olarak var olan ekibin
isleyisine dair goriislerini ise agik yiireklilikle sdyle ifade etmistir: “...toplanip karar aliyoz
dersen yalan. Ama var yani, goriiniirde var. Sube ogretmenler kurulunda alinan o6zel
tedbirler diyelim. Ayni sekilde rehberlik kurulu var. Bu kurul vasitasiyla senede iki defa bir
takim seyler... Ama detayli mi goriisiiltivor? Hayir, adet yerini bulsun diye.” (Midiir
yardimcist, S. 8, str. 295-299)

3.4.2.Ogretmenler arasi isbirligi

DEO hizmetlerinde goérevli 6gretmenlerinin ve genel egitim Ogretmenleri arasinda
OGO’lerin egitimi konusunda planli, yapilandirilmis ve sistematik bir isbirliginin olmadig1
“... Hig bir isbirligi yapmadim.” (Ogretmen-2, s. 17, str. 649) ve “...Su konularda ilgisi var
va da sunlart yapamuyor iistiine ¢ok gitme gibi hi¢ kimse bana bir sey soylemedi.”
(Ogretmen-5, s. 62, str. 2271-2272) ifadelerinden anlasilmistir. Bunlarin yam sira bir
ogretmenin “Swnf 6gretmenleri ile teneffiislerde bu konulari konusuyoruz...” (Ogretmen-1,
S. 5, str. 153-156) ifadesinden anlasilacagi ilizere Ogretmenlerin birbirleriyle sadece
teneffiislerde 6grenci hakkinda konustuklar1 anlasilmistir. Diger bir DEO 6gretmeni ise
genel egitim Ogretmeni ile 6grencinin hazirbulunuslugu hakkinda isbirligi kurdugunu
“Ders 6gretmeni ile ilgili de cocuklarin seviyesi, ne yapilabilir seklinde.” (Ogretmen-3, s.
31, str. 1147-1150) seklinde ifade etmistir. Ayn1 zamanda “... daha asabi olabiliyorlar dyle
bir seyle karsilasabiliv miyim diye.” (Ogretmen-4, s. 48, str. 1770-1771) ifadesiyle

OGO’lerin davranislar1 hakkinda konustuklar: belirlenmistir.

Ogretmenlerin goriislerini destekler bicimde isitme yetersizligi olan 6grenciye DEO
hizmeti sunan 6gretmen (Ogretmen-3) ile genel egitim ders dgretmeni (Ogretmen-5)
arasindaki iletisim eksikligi ve isbirliginin olmadig 10.01.2019 tarihindeki video/teyp
kaydinda gecen ifadelerden anlasilmistir. Bunlar: “00°58’- Ogretmen: - Mesela her giin

10 sayfa okuyabilirsin sen. Sinaviarimiz da bitti degil mi? Son sinava girdiniz
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bugiin...Ogrenci: - Tiirkce de var. Ogretmen: -Tiirk¢e yarin mi?”’(Video kaydi, 01°05°°).
Bu konuda saha gozlemlerinde ise, genel egitim dersi dgretmeni sinifta ¢oktan segmeli
sorular ¢ozdiirmekte, DEO Ogretmeni ise tiim dersler boyunca kisa bir metne bagl cesitli
sorular1 iceren ¢alisma kagitlar1 hazirladigi anlasilmistir. Hatta DEO hizmetini yiiriiten
Ogretmen calisma kagitlarmi kullanmaya karar verirken okuldaki bagka bir Tirkge
Ogretmenine sordugunu ve onun uygun buldugunu ifade etmistir (Saha notu, 13.12.2018, s.
25).

Ote yandan rehberlik 6gretmeni, diger 6gretmenler ile DEO hizmetinin okuldaki

calisma programinin olusturulmasi siirecinde igbirligi kurdugunu soyle ifade etmistir:

“Cocuga hangi bransta verelim, ¢ocugun eksikleri nelerdir. Ogretmenlere de soruyoruz. Sonucta
onlar ogretim programlarimi bilen, egitime katkist olacak, birebir egitim verecek. Alacagumiz
hedeflerde haftada ka¢ saat olsa daha iyi olur. Hedef belirliyorlar. Cocuga olusturulacak hedeflerde
saat, programda o anlamda yardim alryoruz.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 11, str. 421-425)

Arastirma okulundaki 6gretmenler arasi isbirligine iliskin edilen bulgularin yan sira,
okul disindaki diger destek egitim kurumlarindaki 6gretmenler ile genel egitim okulundaki
Ogretmenler arasi igbirliginin olmadig1 belirlenmistir. Bu konudaki goriis “..birisi rapor
istemisti. Rapor gonderdik. Onun disinda herhangi birisiyle goriisme yapmadim.”
(Ogretmen-4, s. 57, str. 2099-2100) seklindedir. Ote yandan katilimc1 dgretmenlerden biri
kurumlararas1 isbirligi yapilmadigint ancak bunun gerekliligini ve destek egitimin
niteliginin diisiik oldugunu nedenini sOyle acgiklamustir: “Aslinda iletisime ge¢memiz
gerekiyordu. Belki de bu da destek egitimin tiim ayaklarinin birlesip de idarenin, rehberlik
servisinin, ogretmenlerinin birlesip herhangi bir sekilde degerlendirip toplanti bir eylem

plam yapmadigindan kaynaklaniyor.” (Ogretmen-3, s. 40, str. 1476-1480).

3.4.3.Ogretmen-veli isbirligi

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin analizi sonucunda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO hizmetine iliskin ekip
caligmas1 ve isbirligi yapilmasma iliskin ulasilan diger bir alt tema Ogretmen-veli
isbirligidir. Buna gore, dgretmenler ile OGO aileleri arasinda DEO hizmetine ve OGO’lere
iliskin igbirliginin kurulmadigi ya da veli talebine bagli olarak sinirli bir bigimde oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bir 68retmen bu konudaki goriisiinii net bir dille “Destek hizmetlerde hig
veli ile ishirliginde bulunmadik.” (Ogretmen-3, s. 31, str. 1152) seklinde ifade etmistir.

Diger yandan aleler ile daha ¢ok rehberlik dgretmeninin isbirligi kurdugu “Veli ile daha
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cok rehberlik dgretmeni isbirligi kuruyor. Cok denk gelemedim destek alan ogrencilerimin
velileriyle.” (Ogretmen-1, s. 5, str. 158-160) ifadesinden anlasilmaktadir. Diger yandan,
iki 6gretmen veliler ile igbirligi halinde olunmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen
cok sayida destek egitim hizmeti sundugu 6grencilerinden sadece bir tanesinin velisinin
talebi iizerine iletisime gectigini “Aile ile isbirligi icerisinde degiliz kesinlikle. 7 tane
ogrencim vardr benim ikinci donem. Sadece bir tanesinin velisi gelip goriismek istedi.”
(Ogretmen-3, s. 36-37, str. 1350-1353) sozleriyle ifade etmistir. Baska bir 6gretmen ise
herhangi bir sorun halinde kendi talebi iizerine veli ile iletisime gegtigini “Genelde ben
stkinti yasarsam ariyorum.” (Ogretmen-4, s. 49, str. 1802) seklinde belirtmistir. Bunlarin
yant sira midiir yardimeisi, dgretmenlerin ifadelerini destekler bi¢cimde veli ile diger
stireclerde herhangi bir isbirligi kurulmadigini “Velilerle iliski kuruyoruz dersek yalan
olur.” (Midiir yardimcisi, S. 13, str. 489-490)seklinde ifade etmistir.

Bunlara ek olarak ise, 6grenci velileri ile sadece cocugunun DEO hizmeti almasina
karar verme siirecinde isbirligi kurduklarint “dile ¢agirilyor, ¢ocugun neden boyle bir
egitim almasi gerektigi konusunda ikna edilmeye ¢aligilryor.” (Midiir yardimcist, S. 10, Str.
365-369) sozleriyle belirtmistir. Miidiir yardimeisinin ifadesi ile benzer olarak rehberlik
ogretmeninin OGO velileri ile DEO dersleri baslamadan o6nce isleyis hakkindaki
bilgilendirme toplantilart yapildig1 “...bilgi vermeye c¢alistyoruz. Ne alacaklar, para
vercek miyiz? Onlar kafalarindaki seyleri soruyorlar. Burdaki isleyisi anlatiyoruz.”
(Rehberlik 6gretmeni, s. 11, str. 431-436) seklinde ifade edilmistir. Ote yandan, rehberlik
ogretmeni ve OGO ailelerinin DEO derslerinin baslangicindan sonraki herhangi bir
asamasinda iletisim ya da isbirligi icinde olmadiklarina dair “Destek egitim derslerine
karar verdiginizde ne aile ne biz iletisim i¢inde olamiyoruz.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 10,
str. 377-378) ifadeleri ile ortaya ¢ikmustir. Rehberlik 6gretmeninin ifadesini destekler
bi¢imde arastirmaci giinliigiine de DEO hizmetinin ikinci donem isleyisinin baslama
siirecinde ve devaminda gerek dgretmenlerin gerekse okul ydnetiminin OGO velileri ile
planlanmis ve amagli bir iletisim ve isbirligi i¢cinde olmadiklar1 gézlenmistir (Arastirmaci
glinligi, 25.03.2019, s. 71). Katilime1 Veli-1’in ... beni ¢cagirmadilar.” (Veli-1, s. 5, str.
157) sozleri de bu bulguyu desteklemektedir.

Veli-1 ve diger OGO velileri ile sinirl iletisim ve isbirligine iliskin bulgularin aksine
katilimc1 rehberlik 6gretmeni, isitme kayipli bir dgrencinin (bu ¢alismanin katilimcisi)
annesinin bilingli ve ilgili olmasina bagl olarak ¢ocuguyla ilgili beklentileri ve talepleri

dogrultusunda kendileri ile isbirligi kurdugunu belirtmistir. isbirligi icin her iki tarafin
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istekli olmas1 gerektigini de sozlerine eklemistir. Bu konudaki ifadeleri soyledir: “Sene
basinda destek egitim icin konustuk. Veli ne istedigini biliyor, bir beklentisi var ve
cocugundan timidini kesmis degil. Bazi veli gelmiyor da. Isbirligi yapmamiz icin her iki
tarafin biraz verici olmasi gerekiyor.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 7, str. 282-289). Rehberlik
Ogretmeninin bu goriisiinii 6grenci velisinin  “... Tiirk¢ede yazim hatalari oldugunu,
muhakkak destek egitim almasi gerektigini bu sekilde anlattim. O da taleplerimi dikkate
alacagini, dersi bos olan hocalari okulda oldugu saatlerde ayarlamaya ¢alisacagini

soyledi.” (Veli-2, s. 14-15, str. 489-492) seklindeki ifadeleri de desteklemistir.

3.4.4.Ogretmen-ogrenci isbirligi

Kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve DEO hizmetine iliskin
ekip calismasi ve isbirligi yapilmasina iliskin son alt tema 6gretmen-6grenci isbirligidir.
Buna gore, normal gelisim gosteren katilimci dgrenciler, 6zel gereksinimli akranlarina
destek olma konusunda ogretmenleri ile igbirligi i¢inde olduklarini “Biz uyariliyoruz,
ogretmenlerimiz tarafindan, onlara daha iyi davranmilmasi gerektigini séyliiyorlar,
vapilmasi gerekenleri onlarla birlikte yapmamizi ve aramizda tutmamiz gerektigini
soyliiyorlar.” (Ogrenci-3, s. 11, str. 340-342) sdzleriyle ifade etmistir. Buna bagli olarak
0zel gereksinimli akranlar ile kurduklart igbirliklerini “...benimle konusunca rahatliyor
anlatabiliyor bazi seylerini...” (Ogrenci-5, s. 18, str. 561-565) ve *..benim yanimda
oturuyor, duyamadigi zamanlarda gosteriyorum, soyliiyorum. Anlamadiklar: zamanlarda
ona anlatiyorum.” (Ogrenci-& s. 33, str. 1086-1088) seklinde belirtmislerdir.

Ote yandan on bir 6grencinin 6gretmenlerinin dzel gereksinimli akranlarma pozitif

(13

yondeki yaklagimindan bahsettigi anlasilmistir. Buna gore “...ozel olarak ilgileniyorlar.
Derste katilmasim fazlalastrmaya ¢ahsiyorlar.” (Ogrenci-9, s. 40, str. 1324-1325) ve
“kalbini kirmamaya calisiyorlar.” (Ogrenci-1, s. 3, str. 71-75) ifadeleri 6gretmenlerin
OGO’lere pozitif yaklasimina ornektir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bu yaklagiminin
sebebinin OGO’lerin katilimim tesvik etmek icin onlarla isbirligi kurdugu diisiiniilmiistiir.
Ayni zamanda &gretmenlerin OGO’lere bu yaklagimi ile diger akranlara isbirligi kurmalart

icin rol model oldugunu akla getirmistir (Arastirmact giinliigii, Arastirmact giinliigii,
27.09.2019, s. 336).
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3.5. Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda ve DEO

Hizmetinde Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

Bu calismada elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
kaynastirma/biitiinlestirme yolyla egitim uygulamalart ve DEO hizmetinde yasanan

sorunlara iliskin bulgular Sekil 3.6’da gosterilmektedir.

Sekil 3.6’da goriildigii tizere kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
ve DEO hizmetinde yasanan sorunlara iliskin bulgular; planlama siirecine iligkin sorunlar,
genel egitim ve DEO ogretim siirecine iliskin sorunlar, genel egitim ve DEO 06lgme
degerlendirme siirecine iliskin sorunlardir. Bunlara ek olarak, DEO’nun fiziksel
durumundan kaynaklanan sorunlar, 6gretmenlere, ailelere ve 6grencilere iliskin sorunlar
belirlenmistir. Son olarak ise, rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine iliskin sorunlar
oldugu ortaya konulmustur. Elde edilen bulgular her bir baslhik altinda asagida

aciklanmustir.
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Rehberlik ve Psikolojik Danisma
Hizmetlerine iliskin Sorunlar /" Planlama Siirecine iliskin Sorunlar Genel Egitim ve DEO Ogretim
» Bilgilendirmede yetersizlik » Dogru uygulamalarin bilinmemesi Siirecine fliskin Sorunlar
» Rehberlik servisinin etkili igleyisinin » Ogrenci hazirbulunuslugunu bilmeme » Hedeflere ulasamama
olmayist » BEP hazirlamayi bilmeme » Zamanin yetmemesi
» Rehberlik ve psikolojik danigma yiiriitme » BEP gelistirme biriminin » Derslere ge¢ baslama
komisyonunun aktif igleyisinin olmamasi toplantilarmim yapilmamasi » Ogretim siirecinin niteligi

» Personel yetersizligi
Ogrencilere iliskin Sorunlar
» Dikkat ve ilgiyi odaklayamama
» Cabuk unutma -

" Ka nastirma Egitimi ve A s 2
» Yavas 6grenme ‘ )IIDEO Hizme%inde " Genel Egitim ve DEO Ol¢me
» Derse ilgisizlik Yasanan Sorunlara Degerlendirme Siirecine Iliskin
» Yiksek sesle s6z almadan konusma L liskin Bulgular Sorunlar

» Hir¢ilik
» Saygisizlik
» Bagirma, azarlama, asagilama, dalga gecme,

: » Soru maddelerinde degil puanlamada
uyarlamalar
» Olgme degerlendirme yapmama

etiketleme, diglama, hassasiyet gostermeme
K » Devamsizlik

Ogretmenlere Iliskin Sorunlar

» Bilgi ve tecriibe yetersizligi

Ailelere i.lis!(i.n Sorunlar » Motivasyon yetersizligi p DEO’nun Fiziksel
» I.lglsm.hk. » Mesleki tatminin olmama§1 Durumundan Kaynaklanan
» Bilingsizlik » Yorgunluga bagh yetersizlik Sorunlar
» Cocugunun tanisina dair bilgi » Yeterli ¢cabanin olmamasi » Nicelik olarak yetersiz
yetersizligi » Kisir dongiiye girme » Uygun ortam arama
» Cocugundan beklentisinin ~ » Tukenmislik » Giriiltii ve ses yalitimi yok
olmamasi » llgisizlik ve Thmalkarlik » Karanlik, soguk ortam
» Gergekei olmayan beklentiler » Tahammiilsiizlik = Ulasllabi{irlikte ok
» Etiketlenme kaygisi nedeniyle » Ogrencileri dersten kovma
¢ocugu destek egitim odasimndan » Toplantilara katilmamak i¢in mazeretler tiretme
erarlandlrmama yada sonlandirma »Kaynastirma uygulamalarini kiilfet olarak gérme
» Tiikenmislik \ »DEQ'yu maddi kazang amaciyla yiiriitme

Sekil 3.6. Kaynastirmalbiitiinlestirme yoluyla egitim rygulamalari ve DEO hizmetinde yasanan sorunlara iliskin bulgular



3.5.1. Planlama siirecine iliskin sorunlar

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari ve DEO hizmetinde
yasanan sorunlara iligkin planlama siirecine iligkin sorunlar alt temasina ulasilmistir.
Buna gore; plan yapmada dogru uygulamalarin bilinmemesi, planlama siirecinde
O0grencinin hazir bulunuslugunun bilinmemesi, derslerin plansiz yiriitiilmesi ve BEP

gelistirme toplantilarinin yapilmadigina iliskin sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Katilimecr  6gretmenlerin  tiimiiniin  ifadelerinden plan yapmada dogru
uygulamalarin bilinmemesine bagli sorunlarin ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Bu bulguya
dair ornek bir ifade “Onlarin ilgisi dogrultusunda kendimce bir plan yaptim. Orada
soyle bir tedirgin oldum, dogru mu yapiyorum...” (Ogretmen-4, s. 52, str. 1932-1935)
seklindedir. Benzer bicimde rehberlik 6gretmeni, 6gretmenlere defalarca BEP ve BOP
planlarmin nasil yapildigini aciklamasina ragmen siiregelen sorunlar yasandigini
“BOP’leri de yapamiyorlar. Biz BOPii nasil yapicaz? Bu BEP ve BOP"ii biz 20 kere de
anlatsak sitkinti yasiyoruz” (Rehberlik 6gretmeni, s. 4, str. 166-176) sozleri ile ifade
etmistir. Bunlara ilave olarak, bu ¢alismaya katilan ve DEO hizmeti yiiriiten dort brans
ogretmeni DEO ogretim siirecine iliskin planlamay1 daha once baska 6grenciler i¢in
hazirlanmis BEP’leri diizenlediklerini ve kisa siireli olarak yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bagka ogrenciler igin hazirlanmis planlar1 diizenlediklerine iliskin 6rnek ifade “Hazir
bana gelen programlari kendime uyarlamaya ¢alisryorum.” (Ogretmen-1, s. 4, str. 139-
144) seklindedir. Diger yandan Ogretmenler planlama siirecinde Ogrencinin hazir
bulunuslugunu bilmediklerini belirtmislerdir. Buna bagli olarak sorunlarin ortaya ¢iktigi
“Cocuklart pek fazla tamimiyorum.” (Ogretmen-2, s. 21, str.762-763) seklindeki
ifadeden anlagilmistir. Ogretmen-2nin ifadesini destekler bicimde planlama siirecinde
brans oOgretmenlerinden biri Ogrencilerin tanilarinin g6z Oniinde bulundurulmasi
gerektigini ancak kendilerinin tani raporlarin1 gérmediklerini “... raporunu gormedim.
Sadece engelinin ne oldugunu biliyorum.” (Ogretmen-2, s. 18, str. 683-684) seklinde
belirtmistir. Ogretmen-2’nin dnceki donemde ... adindaki bir 6grenciye DEO hizmeti
saglayacagi kendisine bildirilmesi iizerine ogrenci ile 2-3 hafta DEO yiiriittiigiini
aciklamistir. Ardindan smifta iki 6grencinin adinin ayni oldugunu ancak DEO hizmeti
sunmas1 gerek Ogrencinin diger ... oldugunu Ogrendigindeki saskinligini detayli bir
bicimde anlatmistir. Ogretmen-2 tanilanmamis Ogrencinin DEO dersine daha ¢ok

ithtiyact oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir (Saha notu, 13.05.2019, s. 109). Buna
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gore, Ogretmenlerin BEP hazirlamadan once Ogrenci kayitlarina ulasmadiklar
disiiniilmistiir. Benzer bir ¢ikarimi da Ogretmenlerin sadece sene sonunda okul
yonetimine teslim edilmek ve dosyaya konulmak iizere bir belgenin hazirlandigi

seklinde yapmustir (Arastirmaci giinliigii, 13.05.2019, s. 111).

Ayn1 zamanda miidir yardimcisinin ifadeleri de arastirmacinin g¢ikarimini
destekleyen bir diger bulgudur. Buna gore, okul yonetiminin bu yila ait bir uygulamasi
olan BEP’ler “...sene sonunda dosyanizi getirin.” (Mudiir yardimcisi, S. 14, str. 534-
535) sozlerinde belirtildigi gibi sene sonunda miidiir yardimcisina teslim edilmistir.
Ancak miidiir yardimcisi bu konudaki 6z elestirisini ise “...hazwrliksiz girmis oldugu bir
dersin sonradan yapmis oldugu planin da pek de yararl olduguna inanmiyorum. Gegen
sene derslere girilmeden once bopler elimdeydi. Bence gegen seneki daha dogru.”

(Midiir yardimeist, s. 15, str. 544-548) sozleriyle belirtmistir.

Aragtirmacinin gozlemleri, saha notlari, 6gretmen ve miidiir yardimeisi ifadelerine
bagli olarak DEO’da ders yiiriiten 6gretmenlerin dersleri plan yapmadan ytiriittiiklerine
ve 6grencilerin hazirbulunusluklar1 hakkinda bilgi sahibi olmadiklarina dair ¢ikarimda
bulunmustur. Bu c¢ikarimin sebebi ise 0Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini
belirlemek i¢in yapilmis veya belgelendirilmis ¢alismalarin  bulunmamasidir

(Arastirmact giinliigii, 21.11.2018, s. 14).

Bunlarin  yani, planlama toplantilarinin  yapilmasi1  gerektigini  ancak
yapilamadigina iliskin yasadiklar1 sorunlar1 da “BEP toplantilar: yapimasi gerekiyor
cok yapilamiyor.” (Rehberlik 6gretmenti, s. 10, str. 378-379) seklinde belirtmistir. BEP
gelistirme toplantilariyla ilgili elde edilen bu sonugclar1 destekler nitelikte arastirmacinin
06.03.2019 tarithindeki saha notlarinda 5.smif 6grencilerinin yeniden RAM tarafindan
degerlendirildigi ve tani sonuclarmin geldigi belirtilmistir. Arastirmact gerek 5.sinif
ogrencileri icin gerekse diger Ogrenciler icin yapilacak BEP gelistirme biriminin
toplantilarina katilma istegini miidiir yardimcisina bildirmistir (Saha notu, 06.03.2019,
s. 66). Ancak arastirmaci giinliiglinde rehberlik Ogretmeninin yukarida bildirdigi
goriisiinii destekler bicimde; BEP gelistirme biriminin herhangi bir nedenle hi¢ bir araya
gelmedigi ve okulda kagit iizerinde oldugu fakat isleyisinin etkin olmadigi ifade

edilmistir (Arastirmaci giinliigi, 13.05.2019, s. 111).
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3.5.2. Genel egitim ve DEO o6gretim siirecine iliskin sorunlar

Brang o6gretmenleri DEO 6gretim siirecinde siirekli tekrar yaptiklarini ve bu
nedenle istenilen ilerlemeyi saglayamadiklarint belirtmislerdir. Ayni zamanda &gretim
siirecinde zaman konusunda sorun yasadiklarmni ifade etmislerdir. Ote yandan genel
egitim ve DEO 06gretim siirecinde igerigin birbiri ile ortiismedigine iliskin sorunlar
ortaya konulmustur. Buna gore, Ogretim silirecinde 0&gretmenlerin  hedeflere
ulasamadigina iliskin 6rnek ifade “...daha ¢ok hedeflerim vardi. Ama ¢ok sik geriye
donmek zorunda kaldigim icin biitiin hedeflerime ulasamadim.” (Ogretmen-1, s. 7, str.
262-263) seklindedir. Ote yandan diger bir gretmen zaman konusunda sorun yasadigimi
“...zaman konusunda sorun yasaniyor.” (Ogretmen-2, s. 20, str. 743) sozleriyle ifade
etmistir.

Ogretim siireci ile ilgili 6gretmen ifadelerine karsilik 26.12.2018 tarihinde derse
giris zili galdiktan sonra 6gretmenin, 6gretmenler odasindan ¢ikmasi ve DEO dersinin
rehberlik servisinde yapilmaya karar verilmesi neredeyse 10 dakikayr bulmustur (Saha
notlari, s. 32). Dersin baslamasindan 10 dakika gegmesinin hemen ardindan rehberlik
Ogretmeni odaya gelmistir. Bunun iizerine DEO dersini yiiriiten 6gretmen ile rehberlik
Ogretmeni arasinda kisa bir diyalog ge¢mis ve 6gretim siirecindeki akis yeniden sekteye
ugramistir. Ogretmenler aras1 diyalogu dinleyen 6grencinin, derse olan ilgisinin
yeniden toplayabilmesi zaman almistir (Video/teyp kaydi, 26.12.2018). Diger bir bulgu
ise yapilamayan DEO dersinin telafisini yapildigi sirada baska bir dgrencinin velisi
gelmistir. Bunun iizerine 6gretmen, 6grenciyi gorevlendirerek 5 dakikaligina DEO’dan
disar1 gikmustir.  Ogretmenin kapinin oniinde ayakiistii veli ile goriisiirken kitabimi
okumasi i¢in gorevlendirilen 6grencinin ¢evresine bakindigi ve okuma yapamadigi
gozlenmistir. Diger yandan bu ders saatinin sene basinda belirlenen 6gretmen ile
velilerin goriisme saati oldugu bilinmektedir (Saha notu, 04.01.1982, s. 48). Baska bir
21.11.2018 tarihindeki DEO dersinde ise oOgretmen ile Ogrenci ge¢ bulusmustur.
Ogrencinin dersin yapilacag1 yere zamaninda gelmis olmasma ragmen Ogretmeninin
gelmesini 7 dakika beklemistir. Buna bir de destek egitim sirasinda odaya fotokopi icin
girip ¢ikanlar eklenince Ogretim siireci sekteye ugrayarak zaman konusunda sorunlar
yaganmustir. Derste 6gretmen “Dersin bitimine kag¢ dakika var? ” sorusundan sonra saate
bakarak 3 dakikanin kaldigi saptamistir. Ardindan “Neyse bu konu agir daha sonra
anlatirim” (Saha notu, 21.11.2018, s. 13) demistir.
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Bunlarm yam sira, gdzlemler sonucunda Ogretmen-2 hari¢ diger 6gretmenlerin
yiriittigi DEO ders igerikleri ile genel egitim smifindaki ders igeriklerinin birbiri ile
ortiismedigi anlasilmistir. Ogretmen-1’in ve Ogretmen-3’iin derslerde kullandiklari
calisma kagitlarinin igeriklerinin bir amaca hizmet edecek bigimde siralanmadigi
cikarimi yapilmistir (Arastirmaci giinliigii, 03.06.2019, s. 130). 05.12.2018 tarihli saha
notunda (s. 18) Ogretmen-1’in “Kafama gore igerigi hazirliyorum” seklindeki sozlii
ifadelerinin aragtirmacinin ¢ikarimlarini destekler yonde oldugu anlasilmistir. Calisma
kolaydan zora gibi herhangi bir ogretim ilkesine gore belirlenmedigi anlagilmistir
(Arastirmaci giinliigii, 31.05.2019, s. 122). Ote yandan Ogretmen-2, DEO ders icerigini
genel egitim sinifinda kullanilan okul ders kitabini takip ederek siirdiirmiistiir. Ancak
05.12.2018 tarihli saha notunda (s. 17) Ogretmen-2’nin genel egitim sinifindaki derslere
paralel gittigini sadece icerigi hafiflettigini ifade etmesine karsilik 15.04.2019 tarihli
saha notunda (s. 92) DEO derslerinde 6grencinin psikolojik olarak rahatlamaya ihtiyaci
oldugunu diislindiigii i¢cin onunla ders yapmadigini ve sohbet ettigini belirtmistir. Bunu
yapmasinin gerekeesini “Zaten konular agirlasti. Ilk konular: biraz isledik ama sonraki
konular: zaten anlayamazdi. Ben de anlatmadim” seklinde ifade ettigi belirlenmistir.

Ogretim siireci ile ilgili olarak dgretmenlerin ve rehberlik 6gretmeninin bildirdigi
sorunlardan farkli olarak Ogretim siirecinin niteligi nedeniyle veli sikayetlerine neden
olmas1 bakimindan sorunlarin yasandigint “Bazi arkadagslar sadece zamani doldurmak
i¢in. Ki zaten velilerin de sikdyet ettigi ...” (Midir yardimeisi, S. 19, str. 702-707)
ifadesiyle belirtilmistir. Miidiir yardimcisinin goriisiinii destekler bigimde arastirmaci
sahada oldugu sirada gozlem yaptigt DEO derslerinin disindaki baska DEO dersiyle
ilgili 6grenci velisinin sikayeti oldugunu &grenmistir. Ogrenci velisi, destek egitim
odas1 derslerinde 6gretmenin 6grenciye bir ¢alisma kagidini verdigini ve kendisinin de
telefonuyla oynadigini ifade etmistir. Bu veli boyle yliriitiilecekse destek egitim dersi

istemedigini sinif 6gretmenine bildirmistir (Arastirmact giinliigi, 27.12.2018, s. 41).

3.5.3. Genel egitim ve DEO 6l¢me degerlendirme siirecine iliskin sorunlar

Gergeklestirilen bu arastirma sirasinda OGO’lere iliskin genel egitim sinifinda
diger ogrencilerden farkli herhangi 6lgme degerlendirme faaliyetlerinin yiiriitiilmemis

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Buna gore, bir Ogretmen genel egitim sinifinda yapti§i yazili sorularinin
maddelerinin diger Ogrencilerle ayni oldugunu ifade etmistir. Ancak bu soru
maddelerinin puanlamasinda uyarlama yapildigin1  “Maddeler ayni, kriterlerin
puanlamasini degistirdim.” (Ogretmen-4, s. 52, str. 1923) bigiminde ifade etmistir.
Tiim bunlarin yan1 sira DEO dersi yiiriitmeyen 6gretmen, genel egitim dersinde isitme
yetersizligi olan OGO igin farkli bir 6lgme degerlendirme siirecine gerek duymadigin
belirtmistir. Aym1 6gretmen ge¢mis yillardaki bir dgrencisi igin farkli bir uygulama
yiriittiigiini soyle ifade etmistir:

“Ogrencinin durumuna gére degisiyor. Sadece duyma ile ilgili bir stkintisi var. Algilamada ve
yorumlamada ¢ok fazla sorunu yok. Sinavlarini normal yapiyorum, diger 6grencilerden
aywrmiyorum. Yani 45-50 civarinda notlar aliyor. Ama gegen sene bir ogrencimiz vardi. Ona

ayrt sinav yapiyordum. Resim ¢izmekten hoslaniyordu. Diyelim ki iictincii sinavt yapicaksam 19

Mayis’la ilgili diisiincelerini resime aktarmasini istiyordum.” (Ogretmen-5, s. 62, str. 2283-

2288)

Ogretmenlerin ifadeleri ile benzer olarak normal gelisim gdsteren dgrencilerin
timii akranlarimin kendileri ile aym yazili sinavlari onlarin da cevapladiklarim
belirtmiglerdir. Bu konudaki goriisiinii bir 6grenci en agik bicimde “...hepimiz ayni
yazilidan oluyoruz. Ogretmenler ellerinde kdagitlarla aym kdgidi dagitiyorlar siradan.”
(Ogrenci-9, s. 38, str. 1250-1253) sozleriyle agiklamistir. Ulasilan bu bulguyu
desteklemek amaciyla aragtirmaci genel egitim simifi yazili smmav dokiimanlarina
ulasmis ve OGO’ler igin herhangi bir diizenlemenin yapilmadigmi belirlemistir
(Arastirmci glnliigli, 10.06.2019, s. 138). Buna oOrnek bir belge asagidaki Gorsel
3.20°de goriilmektedir.
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Gorsel 3.20. OGO-1in fen bilimleri dersi yazili snavi

Gorsel 3.20°de OGO-1’in fen bilimleri dersi yazili sinavi gériilmektedir. Bu yazili
sinav tiim siniftaki dgrenciler igin hazirlanmistir. OGO de bu yazili sinava herhangi bir
uyarlama olmaksizin tabi olmustur (Saha notu, 27.05.2018, s. 79).

Diger bir sonug ise DEO’da degerlendirme yapilmadigidir. Bu konuda katilimer
brans 6gretmenleri 6lgme degerlendirme siirecini etkili olarak yiiriitmediklerini “Ol¢me
degerlendirmeyi agikcast ben fazla énemsemedim.” (Ogretmen-2, s. 21, str. 783-788) ve
“..degerlendirme yapmiyoruz...” (Ogretmen-3, s. 35, str. 1306) sozleriyle
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ifadeleri ile benzer olarak rehberlik 6gretmeni
ogretmenlerin derslere iliskin 6lgme degerlendirme yapmadiklarini ancak yapilmasi
gerektigini rehberlik d6gretmeni “Yapilsa iyi ama yapimiyor.” (Rehberlik d6gretmeni, S.
4, str. 152) sozleri ile ifade etmistir. Miidiir yardimcist ise hem 6gretmenlerin hem de
rehberlik 6gretmeninin ifadelerini destekler bicimde DEO derslerinde ve genel egitim
derslerinde 6lgme degerlendirme siirecinin saglikl yiiriitiilmedigini “Bunlara 6zel sinav
yapimast lazim. Bizim ogretmenlerimiz de ¢ogu zaman normal yapryor.” (S. 3, str. 92-
94) sozleriyle ifade etmistir. Ek olarak, bu siirecin okul yonetimi olarak takibini
yapmadiklarimi  “...biz swmaviart agipta kdgitlara falan bakmiyoruz...” (Midir

yardimcist, S. 18, str. 681-684) sozleriyle belirtmistir.
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3.5.4. DEO’nun fiziksel durumundan kaynaklanan sorunlar

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda katilimci miidiir yardimcisi
destek egitim hizmetlerinin saglikl yiiriitiilmesi bakimindan okuldaki fiziksel ortamlara

«

iliskin yasanan sorunlar1 “... destek egitim odalar: sikici, yetersiz. Bir tane odamiz var.
Yeri geldiginde idari oday, bilgisayar laboratuvarimi kullaniyoruz. Hi¢ de uygun
degiller.” (Miidiir yardimcisi, S. 5, str. 184-186) sozleriyle ifade etmistir. Miidiir
yardimcisinin ifadesini destekler bicimde 26.12.2018 tarihli DEO dersinin sene basinda
belirlenen kiitiiphanede yapilamayarak uygun fiziksel bir alan arastirilmistir. Ders
sonrast kiitiiphanin dolu olma sebebini okul miidiiri “Okulda ¢ok fazla Suriyeli
ogrencinin olmasi sebebiyle Tiirkce 6greticisi okula atandi. Okulda baska yer olmadigi
icin ¢alismalarint  kiitiiphanede yiiriitebilecegini  bildirdik” seklinde agiklamistir.
Boylece zaten fiziksel bakimdan yetersiz olan okulda derslik yetersizliginin daha da
arttig1 anlasilmistir (Aragtirmaci giinliigii, 26.12.2018, s. 37).

Miidiir yardimcis1 ile aragtirmacinin giinliigiindeki ifadeler ile benzer bigcimde
katilimc1 6gretmenlerin en ¢ok dile getirdigi sorunun DEQO’larin nicel olarak yetersizligi
ve uygun olmayan fiziksel ortamlarda derslerin yiiriitiillmek zorunda kalinmasina drnek
ifade soyledir:

“..boyle bir odasimin olmasi, ama benim bu odayr kullanamam, bana denk gelmemesi, bir yil

boyunca fotokopi odasinda destek egitim yapmaya calistik, ... siirekli fotokopi ¢ekmek isteyen

Ggretmenler, hakli olarak. Veli goriismesi yapmak isteven gretmenler, girip cikan Sgrenciler, en

biiyiik stkintim bu oldu. Isinma sorunu yasadik orada. Ben ¢ok tisiidiim, ogrencim ¢ok tigiidii. ...

Karanlikti odamiz, giinesi gérememek benim ruhumu daraltt.” (Ogretmen-1, s. 8, str. 279-287).

Ogretmen-1’in ifadelerindeki DEO dersinin yiiriitiildiigii fiziksel ortam okul
yonetimi tarafindan memur odasi olarak tamimlandigir belirtmistir. Ayrica memur
odasinin DEO olarak yasal izni alinmis dort odadan birisi olmadig: bilgisi edinilmistir.
Ogretmenin bu destek egitimi yiiriitmesi icin DEO okul ¢alisma programinda belirtilen
yer ogretmenler odasidir. Ancak 6gretmenler odasinda bos derslere bagli dinlenmekte
olan dgretmenler olmasi nedeniyle DEO dersleri okul idaresinin bilgisi dahilinde yil
boyunca memur odasinda yiiriitiilmiistiir. Bu ortamda 02.01.2019 tarihli saha notunda
elektrik kesintisinden dolayr karanlik olmasi ve Ogrencinin ¢alisma kagidini
okuyamamasi nedeniyle ders yiirtitiilemedigi belirtilmistir (Saha notu, 02.01.201, s. 40).
Buna gore arastirmaci fiziksel ortamdaki soruna bagl olarak uygulama siirecinin de

sekteye ugradigmma ve sorun yasandigina dair c¢ikarimda bulunmustur (Arastirmact
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giinliigii, 02.01.2019, s. 45). Bahsi gecen ve sene boyunca Ogretmen-1 ile OGO-1’in
destek egitim dersi yiiriitiillen odanin dis goriiniimii Gorsel 3.21 ve Gorsel 3.22°de, i¢

goriiniimii Gorsel 3.23 ve Gorsel 3.24°da goriilmektedir.

Gorsel 3.21. Memur odasi dig goriiniim-1

Gorsel 3.23. Memur odast i¢ gériiniim-1 Gorsel 3.24. Memur odas: i¢ goriiniim-2

Gorsel 3.21°de Ogretmen-1 ile OGO-1’in destek egitim yiiriittiigii mekanin
aydinlatilmamis hali, Gorsel 3.22°de de koridor ledleri ile aydinlatilmis halidir. Buna ek
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olarak Gorsel 3.23°de yine bu mekanm aydinlatilmamis, Gorsel 3.24’da ise oda lambasi
ve koridor ledleri ile aydinlatilmis hali goriilmektedir.

Ogretmenler ve miidiir yardimcisi ile benzer bigimde rehberlik &gretmeni
fiziksel yapida yasanan sorunlari “Fiziksel yapi yetersiz, oda yetersiz. ...her odada bir
destek egitim moduna gegiliyor ama ¢ocuga bireysel egitim verilecek bir ortam
olmuyorki.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 4, str. 133-136) seklinde belirtmistir. Bunlara ek
olarak rehberlik ogretmeni DEO’larmn  okuldaki fiziksel konumu nedeniyle
ulasilabilirliginin zorluguna bagli olarak sorunlar yasadiklarimi “Konumu en iist katta.
Ne alaka....” (Rehberlik dgretmeni, s. 10, str. 401-406) sozleri ile ifade etmistir. Ote
yandan katillmci OGO’lerin genel egitim sinifinin konumu ve erisilebilirlikle ilgili
yasanan sorunu detayli olarak soyle ifade etmistir: “Cocuk engelli tekerlekli sandalyeyle
mecburen ne yaptik onu alt kata aldik subesiyle birlikte. Asansor var ama kapatild.
Enteresan bir sekilde kullanimi yasaklandi. Siirekli 3. katta koridorda duramaz. Kantin
alt katta gezmek isteyecek, hava almak isteyecek.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 3, str. 125-
131).

Bunlara ilave olarak destek egitim yiiriiten dort katilimer 6gretmen, rehberlik
ogretmeni ve midiir yardimcist DEO’yu fiziksel olarak uygun bulmadiklarimi ancak
herhangi bir diizenlemenin de yapilmadigimi belirtmislerdir. Buna konudaki goriislere
ormnek “Hi¢ bir ozel alan yaratmadan destek egitim vermeye devam ediyoruz.”
(Ogretmen-3, s. 30-31, str. 1128-1132) seklinde agiklanmistir. Ogretmen-3’iin
ifadelerini destekler bicimde arasgtirmaci giinliigiinde; ortamda o&grencilerin dikkatini
dagitacak, ogrenmelerine engel olacak gesitli nesnelerin ortadan kaldirilmadigi ya da
Ogrencinin 6grenmesini destekleyecek herhangi bir fiziksel ortam diizenlemelerinin
yaptlmadigini belirtmistir (Arastirmact giinligii, 04.01.2019, s. 50). Bunlara ek olarak
aragtimaci isitme kayipli bir 6grenci ile yiiriitiilen gerek DEO gerekse genel egitim sinifi
derslerinde perdesiz ve bazen acik kalan pencerelere ile herhangi bir kaplamanin
olmadig1 yiiksek bos duvarlara bagli olarak ses yalitiminin olmadig1 ve dis gliriiltiilerin
oldugunu gézlemlemistir (Saha notu, 27.05.2018, s. 80).

Bu konudaki fikrini miidiir yardicmist ise ve “Sadece Milli Egitimin gonderdigi
bir dolaptan baska bir sey yok.” (Midiir yardimcisi, S. 10, str. 380) bi¢iminde
belirtmistir. Diger yandan miidiir yardimcisinin aksine destek egitim odasinda ortam
diizenlemelerine olanak saglayacak bir¢ok donanimin oldugu Gorsel 3.25, Gorsel 3.26,

Gorsel 3.27 ve Gorsel 3.28’te goriilmektedir.
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Gorsel 3.25. Yer minderleri Gorsel 3.26. Masaiistii bilgisayar

Gorsel 3.27. Akulli tahta ve pano Gorsel 3.28. Masa ve sandalyeler

Gorsel 3.25°de goriildiigii lizere DEO’da 0Ogretmenlerin  yapilacak ¢esitli
etkinlikler i¢in ortam diizenlemeleri yapmalarina olanak saglayan yer minderleri
bulunmaktadir. Benzer bicimde Gorsel 3.26’de goriilen masaiistii bilgisayar, Gorsel
3.27te goriilen akilli tahta ve panolar ve Gorsel 3.28’teki masa ile sandalyeler amaca

uygun olarak 6gretim ortami diizenlenmesine olanak saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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3.5.5.Ogretmenlere iliskin sorunlar

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO hizmetine iliskin
sorunlar temasinin ortaya c¢ikan diger bir alt temasi da 6gretmenlere iliskin sorunlardir.
Buna gore; 6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar ve
DEO hizmetine iliskin yapilmas: gerekenlere dair bilgi ve deneyimlerinin olmadigi
belirlenmistir. Diger bir sorun ise 6gretmenlerin OGO ile yiiriittiikleri DEO derslerinde
motivasyon ve mesleki doyum konusunda sorun yasadiklaridir. Ote yandan
ogretmenlerin OGO’ler ile vyiiriitiilen 6gretim siireglerinde yeterli ¢aba sarfetmedikleri,
kisir dongiiye girdikleri ve tiikenmislik hissettikleri; ayni zamanda Ogrencilere karsi
ilgisiz ve isteksiz olduklari bulgularina ulasilmistir. Bunlarin yani sira 6gretmenlere
iliskin OGO’lere tahammiilsiizliik ve 6grencileri dersten kovma gibi sorunlar yasandig
ortaya konulmustur. Ogretmenlerin OGO’lere iliskin toplantilara katilmamak igin
mazeretler trettigi ve kaynastirma/biitiinlestirme egitim uygulamalarin1 kiilfet olarak
gordiigii sonucu ortaya ¢ikmistir. Ote yandan Ogretmenlerin DEO hizmetini sadece
maddi kazan¢ amaciyla yiiriittiigli anlasilmistir.

Ogretmenlerin, OGO’ler ile gerek genel egitimde gerekse DEO hizmeti
konusunda bilgi ve deneyimlerinin olmamalarindan kaynakli sorunlar oldugu “Ne
vapilabilir ¢ok bir fikrim yok, 40 dakikalik bir derste benim hem normal ogrencilerime
hem de onlara hitap etmem gerekir, bunu nasil saglamaliyim?” (Ogretmen-1, s. 2, str.
66-69) seklinde ifade edilmistir. Ogretmen-1’in ifadelerini destekler bicimde Veli-2,
genel olarak simdiye kadarki tim &gretim kademelerinde 6gretmenlerin OGO ile
Ogretim yapma konusunda bilgi yetersizli§ine bagli yasanan sorunlar1 soyle ifade
etmistir:

“... ¢ocuk mesela orada duyamadiginda 6gretmen ona déndiigiinde iste cocugum duydun mu o da

duydum diyor. Ama duymuyor. Ciinkii orada bir siirii ses var. Iste diyor égretmen: “Ben yiiksek

sesle ders verivorum”. Ama sen yiiksek sesle bagirdigin zaman o cocuk seni duyamaz. Hizh
konusursan onu anlayamaz. Sen ona tane tane anlatirsan, yiiksek tonla degil de al¢ak tonla degil

de ona orta tonla. Implanti sag tarafta, solda durursan duyamaz seni. Surdaki mesafede durusan

seni duyamaz.” (Veli 2, s. 16, str. 539-547)

Ogretmenlere iliskin diger bir sorun ise kendi motivasyonlar1 ve mesleki tatmin
konusunda oldugu “Uygulamaya dair ben kendi motivasyonumu ¢ok yiiksek tutmak
zorunda kalvyorum. Ciinkii ¢ok sikiliyorum. Mesleki tatmin kesinlikle hisssetmiyoruz.”
(Ogretmen-3, s. 35, str. 1299-1304) seklinde belirtilmistir. Diger bir dgretmen ise kendi

yogunluk ve yorgunluguna bagl olarak uygulama siirecinde etkili olamadigini “...ders
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saatim de fazla oldugu icin. Mesela yorgundum yetemedim.” (Ogretmen-2, s. 21, str.
770-771) sozleriyle ifade etmistir. Ogretmen-2’nin ifadesini destekler bicimde
arastirmaci ders gozlemine gittigi sirada 6gretmen ve 6grenciyi DEO’da bulamamustir.
Ardindan DEO 6gretmeni ile koridorda karsilasmistir. Ogretmen dersin yapilamama
sebebini “Uykusuzdum, ogrenci de zaten biraz rahatsizdi. Dersi iptal ettim. Hafta ici
Miizik gibi bir derste telafi yaparim.” sozleriyle aciklamistir (Saha notu, 02.01.2019, s.
40). Ogretmen-2"nin okul idaresine veya rehberlik 6gretmenine haber vermeden telafi
dersini Miizik dersinde yaptig1 belirlenmistir. (Arastirmaci giinligi, 04.01.2019, s. 50)
Bunlarin yani sira bir 6gretmen 6z elestiri yaparak yeterli ¢aba sarfetmediklerini
ve kisir dongiliye girdiklerini “Destek egitim veren ogretmenler, bizde yapabilecegimiz
seyler varken yapmiyoruz.” (Ogretmen-3, s. 26, str. 978-979) ve “Bir kisur dongiiye
giriyoruz bir yerden sonra. ... Yapilan etkinlikler hep ayni kaliyor.” (Ogretmen-3, s. 36,
str. 1339-1340) climleleriyle belirtmistir. Bu ifadeleri destekler bigimde arastirmaci
Ogretmen-3’iin gozlemlenen tim DEO derslerinde okuma metni ve buna bagh
okudugunu anlama sorular1 igeren ¢alisma kagitlar1 kullandigini gézlemlemistir (Saha
notu, 10.01.2019, s. 50). Ogretmenlerin ifadelerini destekler bi¢imde arastirmaci
gozlemler sirasinda dgretmenlerin DEO derslerindeki sabirsiz tutumlarini ve hizli ders
akisii genel egitim derslerinde de siirdiirdiigiinii gdzlemlemistir. Ornegin 02.05.2019
tarthli gozlemde, genel egitim sinifinda 6gretmen metni sesli okuyup Ozetlemistir.
Metnin konusunu ve ana fikrini sdylemistir. Bu sirada OGO dersle hig ilgilenmemis ve
cantasini karistirmistir. Hatta bir ara 6grenci agzina yiyecek bir seyler atmis ve basini
siranin  lizerine koyup yatmistir. Bu Ogrencinin disinda gozlem sirasinda dersle
ilgilenmeyen veya uyuyan Ogrencilere rastlanmistir (Video/teyp kaydi, 02.05.2019).
Sonug¢ olarak 6gretmenlerin ifadeleri ve saha notlarindan yola c¢ikarak arastirmaci
Ogretmenlerin davraniglarinda tek diizelik ve tiikenmislik olduguna dair giinliigiine

¢ikarimda bulunmustur (Arastirmaci giinliigii, 02.05.2019, s. 95).

Diger bir bulgu ise genel egitim smiflarinda 6gretmenlerin OGO’ler ile
ilgilenmediklerine iliskindir. Bu normal gelisim gdsteren bir 6grencinin “Sinifta biraz
ayrimcilik olabiliyor, ¢aliskanlar ¢aliskan olmayanlar olarak. Caliskanlara biraz daha
ilgi gosteriyorlar. Anlamiyorlar diye bunlarn iistlerine pek diismiiyorlar.” (Ogrenci-7,
S. 28, s. 941-944) seklindeki ifadesinden anlasilmaktadir. Diger bir Ogrenci ise
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli akrani ile hi¢ ilgilenmedigini “Onunla hi¢ hoca

ilgilenmiyor ki.” (Ogrenci-11, s. 43, str. 1420-1422) sdzleriyle ifade etmistir. Ogrenci-
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7’nin ifadesini destekler bicimde arastirmaci tim genel egitim smifi gozlemleri
sirasinda OGO’lerin derste oldukga soniik kaldign ve aktif olmadigi cikariminda
bulunmustur. Bu ¢ikarimin ortaya ¢ikma gerekgeleri siralanacak olursa oOncelikle
arastirmacinin genel egitim sinifina girdigi ilk derslerde 6gretmenler OGO’lerin derslere
katilmalar1 i¢in caba gostermislerdir. Bunun icin ogrencilere konu hakkindaki
diisiinceleri sorulmus (Video/teyp kaydi, 15.04.2019) bazi yerleri onun sesli okumasini
(Video/teyp kaydi, 09.05.2019) istemislerdir. Diger bir gerek¢e ise arastirmacinin
giinliigiinde Ogretmenlerin sdz almak istemeyen 6grencilere pek s6z vermedigi ya da
derse katmaya calismadiginin belirtilmis olmasidir. Buna genelde derse katilan
Ogrencilerin ayni kisilerden olustuguna dair gozlemler de eklenmistir (Arastirmaci
giinliigii, 06.05.2019, s. 100).

Bunlara ilave olarak bir 8gretmen simiflarinda baska OGO olabilecegini ama kendi
ihmallerinden kaynakli olarak 6grencilerin tanilanmadigini ve bu dgrencilerin goz ardi
edildigini “Bir¢ok ogrencimizin suan kaynastirma olmasi gerekiyor. Cogunun mesela
tamist yok diye biz de géz ardi etmis olabiliriz.” (Ogretmen-2, s. 22, str. 816-818)
sozleriyle ifade etmistir. Bu ifadeyi destekler bicimde arastirmaci 15.04.2019 tarihli
ders gozlemi sirasinda genel egitim simifindaki konusma bozuklugu ve ses ile ilgili
sorunu olan bir dgrencinin séz almasinin ardindan sinifta baska OGO olup olmadigina
dair kendini sorgulamistir. Ancak okulun kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerini slirdiiren 6grenci listesinde sinifta bagka 6grencinin olmadig1 anlagilmistir.
Buna bagl olarak, 6gretmenlerin risk grubundaki 6grencilere dair miidahale veya
yonlendirmenin ihmal edildigi ¢ikariminda bulunmustur (Arastirmact ginligi,
15.04.2019, s. 86). Bir diger ihmal edilen konunun ise 6gretmenlerin destek egitim dersi
yiriittiikleri O6grencilerin ek yetersizligi oldugunu farketmeleri ve bununla ilgili
belgelendirilmis herhangi bir miidahale programinin veya yonlendirilmenin
olmamasidir. Arastirmact destek egitim odasi dersinde 6grenci metni sesli okurken
O0gretmenin siirekli telaffuzuyla ilgili 6grenciye miidahale bulundugunu gozlemlemistir.
Ogrencinin “s” gibi bazi1 harfleri dogru telaffuz edememesine bagl olarak &gretmen
“Ben bazi kisilere boyle soyleyemedikleri harfleri séylettim.” sdyleminde bulunmustur.
Ardindan dgrenciye bir iki defa “s” dedirtmeye calismistir. Ogrencinin daha 6nceki
derslerde de konusma bozuklugu oldugu goézlemlenmistir. Bunun iizerine arastirmaci
giinliigine “Keske bu konuda ogrenciye nasil destek olabilecegi konusunda biraz

arastirma yapsa ya da bu baglamda ayri bir ayrintili degerlendirmeye
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yonlendirseydi!!!” (Arastirmaci ginligi, 12.12.2018, s. 24) seklinde diisiincesini
belirtmistir.

Ogretmenlerin  goriislerinden farkli olarak miidiir yardimcis;, OGO’lerin
kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerinin ve DEO hizmetlerinin yiiriitiilmesine
dair dgretmenlerin OGO’lere karsi istenmeyen tavir ve davranislari olduguna dair
goriisiinii “Ogretmen bagiriyor, cagiriyor, onu kovaliyor, dersine almiyor zaman
zaman.”’(S. 24, str. 890-891)sozleriyle ifade etmistir. Bu konudaki diisiincelerini detayli
olarak soyle aciklamustir: “Kaynastirma ogrencilerine zaman zaman tahammiil
edemiyorlar. Ogretmen tutmus kaynastirma 6grencisini bak hocam dersi sabote ediyor.
Hocam burda dursun al..” (s. 23, str. 860-866). Tim bunlarin yani sira miidiir
yardimcist OGO’lere iliskin herhangi bir konuda, dgretmenlerin iirettikleri mazeretlere

bagli olarak biraraya gelinemedigini ve istisare yapilamadigini sdyle ifade ediyor:

“.. tkili egitim var, sabahg¢i-6gleci. Mesela sabahtan toplan desen, dgleci égretmenler gelemem
diyor 40 tane mazeret iiretiyorlar. Ogleden sonra toplanalim desen sabah¢i Ggretmenler bizim
coluk ¢ocugumuz var. Cocugumuza eve gitcez, yemek yapacaz, ¢camagsir yikicaz, bilmem sunu

yapicaz. ... toplanamiyoruz malesef.” (Mudiir yardimeisi, S. 21, str. 780-785).

Diger yandan ise Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarint kendilerine bir kiilfet olarak gordiikleri “.. dgretmenin isini
zorlastirdigimi diistiniiyorum.” (Ogretmen-1, s. 1, str. 29) ve “..cok fazla evrak isi
oldugu i¢in ekstra bir ugras. Ekstra ilgilenmen gerektigi icin bir ekstra bir ugras...”
(Ogretmen-3, s. 27, str. 992-994) seklindeki ifadelerden anlasilmaktadir.

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarini kendilerine kiilfet
olarak gormelerinin yani sira DEO egitim hizmeti veren dgretmenlerin amaglarinin
sadece ekonomik katki oldugunu dogrudan acgiklayan katilimcilar olmustur. Buna gore
DEO derslerini yiiriitmeyen katilimct bir 6gretmen, meslektaslarinin bu dersleri
ekonomik amaglar sebebiyle yliriittiigiine dair goriis bildirmistir. Katilimc1 6gretmenin
bu konudaki ifadesi sdyledir: “Cok samimiyetine inanmiyorum. Benim gozlemledigim bu
is ek ders icin yapiliyor.” (Ogretmen-5, s. 61, str. 2244-2247). Miidiir yardimcis1 da
Ogretmen-5’in ifadesini destekler bigimde, 6gretmenlerin destek egitim odasinda ders
yiirlitme amaglarinin kendilerine ekonomik katki oldugunu “Ogretmen arkadaslar
ekonomik bir destegi kazanmak amaciyla buna egildiler. Yararli olayim da bana bir
Allah razi olsun desin diye degil. Bunu ben nereden anliyorum. Arkadas geliyor diyor Ki
hocam ogrenci gelmedi ne yapalim...” (S. 8, str. 310-319) sozleriyle ifade etmistir.

Sézlerine sdyle devam etmistir: “Ucret almak icin telafi ediyor. Kendisi bir giin
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gelmedigi zaman normal sinifta egitim vermedigi zaman, niye telafisini yapmiyo?.” (S.

9, str. 321-325).

3.5.6. Ailelere ilisgkin sorunlar

Bu calismadaki dgretmenlerin tiimii OGO ailelerinin bilingsizligi ve ilgisizligine
bagli olarak sorunlar yasandiklarini belirtmislerdir. Bu konudaki gériisiinii Ogretmen-2
“Destek egitim alan hi¢ bir 6grencinin aile ilgisi yok. Eve ben ne gonderdiysem o.
Uzerine de birazcik ben koyayim yok ailelerde.” (Ogretmen-2, s. 22, str. 830-833)
seklinde ifade etmistir. Bir diger 6gretmen ise OGO’lerin ailesinin ¢ocugunun tanisina
dair bilgi yetersizligine ve ¢ocugundan beklentisinin olmamasina bagli yasanan sorunu
“dileler ¢ok fazla bilingsiz. Bu raporun ne anlama geldigini bir¢ok aile bilmiyor.
Biliyorsa da ¢ocugunun gerizekali oldugunu diisiiniiyor.” (Ogretmen-2, s. 25, str. 917-
920) sozleriyle ifade etmistir. Bir diger sorun olarak ise bazi ailelerde ¢ocuklarina dair

3

gercekci olmayan beklentilerin oldugunu “...velilerde miithis bir beklenti var

cocuklarina dair. Su kitabt kullanmin hocam, su konuyu da ogrensin eksik kalmasin.

Cocuklarimin yeterliliklerini kabul etmeyip, normal ¢ocuktan beklenileni bekliyorlar.’

(Ogretmen-3, s. 39, str. 1450-1456) seklinde belirtilmistir.

Ogretmen-3 ile benzer olarak miidiir yardimcisinin “Kabullenmiyorlar...toz
kondurmuyor.” (s. 23, str. 871-877) ifadelerinden ¢ocuklarimin durumunu
kabullenmemelerine bagli olarak ailelere iliskin sorun ortaya konulmustur. Bunlarin
yan sira miidiir yardimeist; OGO ailelerinin, gocuklarinin etiketlenmelerinden duydugu
kaygiya bagli olarak DEO hizmetlerinden yararlanmadiklarin1 “Cocuguma deli diye
soylettirmem arkadaslart tarafindan diye destek egitimi istemiyor.”(S. 2-1, str. 272-274)
sozleriyle ifade etmistir. Diger yandan ailelerin, ¢ocuklar1 DEO derslerine baslasalar
bile c¢esitli sebeplerle biraktirdiklarini bir ailenin sdylediklerinden 6rnek vererek
“.Jaydasi olduguna inanmiyorum o dersin dedi.” (Midir yardimcisi, S. 18, str. 662-
663) seklinde belirtmistir. Miidiir yardimcisinin goriisiinii destekler bigimde aragtirmaci
okuldaki 8.simmif diizeyinde bir Ogrencinin birinci yar1 yil DEO hizmetinden
yararlanirken ikinci yar1 yil yararlanmadigini belirlemistir. Bunun sebebinin ise OGO
velisinin DEO’yu yararli bulmadigi ve hizmet veren Ogretmenin amaca uygun
davranmadigr gerekgesi ile sonlandirma talebi dogrultusunda siirdiiriilmedigi

anlasilmistir (Saha notu, 25.03.2019, s. 58).
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OGO ailelerine iliskin ¢ocuklarmin durumunu kabullenme siirecinde yasanan
sorunlara ek olarak normal gelisim gosteren 6grenci ailelerinin olumsuz tepkilerinden
kaynaklanan az da olsa sorunlar yasandigi rehberlik 6gretmeninin “/lk basta tabiki
direng¢ gosterenler, bu duruma alisamayanlar. Dersi etkiledigine dair diger velilerin
tepkisi olabiliyor.” (Rehberlik 6gretmeni, S. 2, str. 54-57) ifadelerinden anlasilmistir.
Bunlara ilave olarak, genel olarak tiim velilerin okula gelmemelerine ve
tilkkenmisliklerine iliskin sorunlar soyle ifade edilmistir: “..sadece kaynastirma
ogrencileri igin degil biitiin 6grenci velileri i¢in sorunlu 6grenci velisi zaten okula ¢ok
fazla gelmek istemiyor ... bir imza atmaya gelmiyor.” (Rehberlik 6gretmeni, s. 7, str.

276-282)

3.5.7. Ogrencilere iliskin sorunlar
Katilime1 6gretmenler OGO’lere iliskin dikkat ve ilgiyi odaklama, ¢abuk unutma
ve yavas Ogrenmeden kaynaklanan istenilen hedeflere ulasamama gibi sorunlar

yasadiklarini ifade etmislerdir. Buna dair 6rnek bir goriis sOyledir:

“Cok yavas ya da kisa stireli 6grenme oluyor. Aslinda tamamen é6grenme gerceklesmesi ¢oook
(vurgulayarak) uzun vadede gerceklesiyor. Hep kendini tekrar etmek durumunda kalyyorsun.
Hedeflenen konular ¢ok kisitl kaliyor, ¢iinkii ¢ok yavas égreniyorlar. Ogrendiklerini ¢ok ¢abuk
unutuyorlar.” (Ogretmen-B, S. 34, str. 1248-1252)

Ogretmenin goriisiinii destekler bigimde gocugu hafif zihinsel yetersizlik tanisi
almig velinin ifadesi “Asw1 unutuyor. 1 saat sonra sordugun zaman unuttu.” (Veli 1, s.
1, str. 20-21) seklindedir. Ancak Ogretmen-3 diger OGO’lerde yasanan sorunlarin ¢ok
azini isitme kayipl 6grenci ile yasadiklarin1 “Cok ilerleme kaydeden bir ¢ocuk ... okur
yazar, okudugunu anliyor ama 6rtiilii anlami bulamiyor.” (Ogretmen-3, s. 34, str. 1259-
1264) seklinde ifade etmistir. Ote yandan bahsedilen bu 6grencinin genel egitim
sinifinda akranlarimin dersi ondan Once anladigi i¢in tekrar halinde sikildiklarini
“Arkadaglart ¢abuk anladig1 icin stkilmaya baslayabiliyor.” (Ogretmen-5, s. 63, str.
2320) seklinde ifade etmistir. Ogretmen-5’in ifadesine karsilik arastirmacinin
gozlemlerinde OGO’lerin genel egitim siifindaki derse ilgisiz oldugu ve baz kitaplari
kanigtirdig1 goriilmiistiir. Gozlem sirasinda Ogretmen akilli tahtada ¢oktan se¢cmeli
sorular dosyasi acarak 6grenciler ¢cozmeye baslamistir. Siniftaki tiim 6grencilerin derse

esit bir bicimde katilmadig1 ve diger derslerde oldugu gibi bazi 6grencilerin ¢ok 6n
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plana ¢iktig1 gdzlenmistir. Ozellikle baz1 kiz dgrencilerin ¢ok yiiksek sesle, séz almadan

dogrudan 6gretmen ile diyaloga gectigi goriilmiistiir (Video/teyp kaydi, 22.04.2019).

Ogretmenlerin OGO’lerin hafiza ve 6grenme sorularinin yam sira rehberlik
ogretmeninin OGO’lerin yetersizliklerine bagli olarak ortaya ¢ikan davranis sorunlarina
iliskin ifadeleri “Isitme problemi olan cocuklarimizda konusma problemi de oluyor.
Konugma problemi olan ¢ocuklarda hir¢inlik oluyor.”( Rehberlik 6gretment, S. 13, str.
536-539) seklindedir. Buna ek olarak rehberlik 6gretmeni OGO’lerin smifta kalmanin
olmadigin1 fark etmeleri ile devamsizlik yaptiklarin1 “Kaynastirma égrencisi sinifta
kalmayacagint 6greniyor. Bu durumu kullanmaya baglyyor ve bir siire sonra okula

gelmiyor. ”(Rehberlik 6gretmeni, S. 1, str. 34-43) seklinde dile getirmistir.

Miidiir yardimeisi rehberlik 6gretmeninin goriisiinii destekler bigimde OGO’lerin
hiperaktivite gibi yetersizlik tlirlinden kaynakli olarak egitim Ogretimi aksattigina dair
sorunlara neden oldugunu “Cocuk miisade etmiyor. Tavanlara firlyyor, elektrik
kablolarini, ogretmen ¢ocuga goz kulak olmaktan egitim yapamiyor.” (Midir
yardimeisi, S. 6, str. 237-238) sozleriyle ifade etmistir. Buna ek olarak OGO’lerin
Ogretmenlerine karst davramislarindan kaynaklanan sorunlar da katilimci miidiir
yardimcisi tarafindan “Bazilart 6gretmenlere karsi saygisiz davranabiliyorlar.” (Mudiir
yardimcist, S. 19, str. 697-699) seklinde ifade edilmistir.

Tiim bunlarin yani sira normal gelisim gdsteren 6grencilerin 6zel gereksinimli
akranlarina karsi bagirma, azarlama, asagilama ve dalga gecme gibi istenmeyen
davramglar1 “bagiryorlar ve azarlamaya ¢ahsiyorlar.” (Ogrenci-1, s. 2, str. 57-
59), “Bazen asagiliyorlar.” (Ogrenci-2, s. 6, str. 185) ve “...onunla dalga ge¢iyorlar.”
(Ogrenci-4, s. 14, str. 435) seklinde ifade edilmistir. Bu ifadeleri destekler bicimde bir
ogretmen “Sinif arkadagslar: tarafindan diglandiklarini, dalga gecildigine sahit oldum.”
(Ogretmen-1, s, 1, str. 7-10) ifadesiyle normal gelisim gdsteren &grencilerin dzel
gereksinimli akranlarini  digladiklarini  belirtmigtir. Ogrencilerin ve 6gretmenin
ifadelerini veli goriisleri de desteklemistir. Katilimc1 veliler ¢ocuklarinin akranlarindan
kaynaklanan etiketleme ve iletisim sorunlar1 yasandigini belirtmislerdir. Bu konudaki
goriisiinii katilime1 Veli-1“... aghyor. Ozel egitimin arabasini gériirse arkadaslar: ona
o okula niye gidiyorsun, rahatsizsin o zaman.” (Veli-1, s. 7, str. 204-205) sozleriyle
ifade etmistir. Ek olarak, cocuklarinin gerek destek egitim odasina gitmesi gerekse

rehabilitasyon merkezine gitmesine bagli olarak akranlar: tarafindan etiketlemeye maruz
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kalindig1 “... sen ¢tkip gidiyorsun derse, senin rahatsizligin var.” (Veli 2, s. 11, str. 368-
369) sozleriyle belirtilmistir. Diger veli ise ¢ocugunun isitme kaybina bagli olarak
akranlar1 ile tim egitim kademelerinde iletisim sorunu yasadigini “Hi¢ bir zaman
arkadaglarwyla iletisimi diizgtin kuramad1.” (Veli 2, s. 10, str. 342) seklinde belirtmistir.
Buna ek olarak Veli-2, 6zel gereksinimli 6grencinin akranlarinin isitme cihazinin 6nemi
ve 6zeni konusunda hassasiyet gostermemelerine bagli olarak yasanan sorunlar1 gozleri
dolarak s0yle ifade etmistir:
“.. ¢ocuk oynuyor cihazina degiyor, cihaz diisiiyor. Ben daha dikkatli olsana
yavrum dedigim zaman goyle bir cevap da alabildim: Bana ne onun cihazindan.
Iste arkadaslar: kendi aralarinda oglum hakkinda konusuyorlar. O tabi
duymadigi i¢in anlamiyor. Konugsup giiliisiiyorlar...” (Veli 2, s. 12; str., 394-398)

3.5.8. Okul rehberlik ve psikolojik daniyma hizmetlerine iliskin sorunlar

Rehberlik 6gretmeni en biiyiik sorunun rehberlik ve psikolojik danigmaya iliskin
bilgilendirme ve fikir alig verisi toplantilarinin yapilamiyor oldugunu “Biz rehberlik
psikolojik danmisma i¢in seminer program: yapamiyoruz...” (Rehberlik 6gretmeni, S. 5,
str. 183-190) sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan katilimci miidiir yardimcisi bu
caligmanin  yiriitildigi okuldaki rehberlik ve psikolojik danigma yiiriitme
komisyonunun aktif olarak isleyisinin olmadigina dair goriisiini “...komisyon bizde
varligi var ama pratikte boyle bir toplantida gercgekten bir sorun ¢ézme egilimi yok.”
(Midiir yardimeisi, S. 21, str.767-768) seklinde belirtmistir. Bunlarin yan1 sira rehberlik
hizmetlerine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikmasinda yine rehberlige ayrilacak zamanin ve
personelin yetersizligine bagh oldugunu “Bizim diizeye gore hig¢ yeterli degil rehberlik
bir saat. O bir saatte hangisine girecek. Bir hafta birisine giriyorsa bir éteki hafta
birine giriyor. Yani saatler de uyusmuyor.” (Midir yardimcisi, S. 21, str. 802-805)
sozleriyle vurgulamistir. Rehberlik 6gretmeninin ve miidiir yardimcisinin ifadelerindeki
okuldaki rehberlik hizmetlerindeki aksakliklar ve eksikliklere bagli olarak Ogretmen-5

13

okuldaki rehberlik hizmetleri hakkinda bilgi sahibi olmadigin1 “...ne yapildigini ¢ok
fazla bilmiyorum.” (Ogretmen-5, s. 65, str. 2386) sozleriyle ifade etmistir.

Miidiir yardimcisinin ifadelerini destekler bi¢imde 15.04.2019 genel egitim ders
gozlemi sonrasi arastirmaci ile hem genel egitim hem de DEO 6gretmeninin destek
egitim derslerinde yapilanlar hakkinda kisa bir sohbeti olmustur. Ogretmen son iki

haftadir destek egitim dersi yapmama sebeplerini; birinde 6gretmen ve dgrencinin bir
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araya gelememe diger haftada ise 6grencinin psikolojik durumu ve ailevi meseleleri
hakkinda konusma olarak agiklamistir. Ayrica bu 6grencinin ciddi ailevi problemleri
oldugunu, konusacak kimsesinin olmadigini ve bu nedenle kendisi ile konustugunu da
eklemistir. Arastirmacit 6gretmene bu konuda rehberlik servisinden yardim isteyip
istemedigini sormustur. Ogretmen “Bildirdim ama rehberlik bir sey yapmadi. Hem
rehberlik ne yapsin?” seklinde yanit vermistir (Saha notu, 15.04.2019, s. 92). Bu yanita
karsilik arastirmacinin aklina“Ogretmen égrencive iyi gelecegini diisiindiigii bir seyi
vapmaya mi ¢alisti yoksa cani ders yapmak istemedigi i¢cin mi bu yolu segti?” sorusu
gelmistir. Bu sorunun akla gelme nedeni 6gretmenin daha 6nce ders sonralar1 bu yil
kendinde bir titkenmislik hissettiginden bahsetmis olmasidir. Tiim bunlara bagl olarak
okuldaki gerek destek egitim hizmetlerinin gerekse rehberlik hizmetlerinin saglikli
yiirlitiilmedigine dair ¢ikarim yapilmistir (Arastirmact giinliigii, 15.04.2019, s. 87).

Bu ¢ikarimi destekler baska bir bulgu ise arastirmacinin okul yonetiminden
rehberlik 6gretmeninin bir haftadir olmadigini 6grenmesidir. Hatta miidiir yardimcisi
oturdugu yerden kendi kendine sdylenir gibi “Ne zaman oldu ki!”’ demistir. Rehberlik
bagli  olarak  rehberlik  Ogretmeninin  olmayisinin  okuldaki  rehberlik,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari, destek egitim odas1 gibi
konulardaki isleyisin aksamasina neden oldugu hakkinda okul ydnetiminden bilgi

edinilmistir (Aragtirmaci giinligii, 18.04.2019, s. 89).

3.6. Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarimim ve DEO
Hizmetlerinin Basarisim Arttirmaya Yonelik Onerilere iliskin Bulgular
OGO’lere yonelik DEO uygulamalarinin incelenmesi amaciyla siirdiiriilen bu

arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla

egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetlerinin basarisin1 arttirmaya yonelik Oneriler

iligkin bulgular Sekil 3.7°de goériilmektedir.
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_Ogretmenlere
Iliskin Oneriler

Aiilelere fliskin
Oneriler

DEQ’ya iliskin
Oneriler

Kaynastirma/Biitii
nlestirme Egitim
Uygulamalarinin

ve DEO
Hizmetlerinin
Basarisim
Arttirmaya

Yonelik Onerilere
Iligkin Bulgular Okuldaki ve

DEQO’daki Fiziksel

Diizenlemelere

Iliskin Oneriler

DEO Derslerinde
Ogretimsel
Uyarlamalara

|‘ Iliskin Oneriler

Okul Rehberlik
ve Psikolojik
Damisma
Hizmetlerine
Iliskin Oneriler

| » DEO'larin i¢ mekan erisilebilirligi ve islevselligi

Genel Egitim ve |

» Kapsamli ve uygulamaya yonelik egitim alma
» Planli olma

» Materyal hazirlama

» Olgme-degerlendirme yapma

» Farkli 6gretim yontemleri kullanma

» Meslegini sevme

» Aile egitimi

» Cocuklari ile ilgilenme

» Ogretmenler ile iletisim ve isbirligi
» Ogretmenlere olumlu yaklasim

» Seffaf olmalar1

» DEO'nun nicelik ve nitelik yoniinden
arttirilmasi

» DEO ders saatlerinin artirilmasina

» DEO 6gretmen ihtiyacini giderme

» DEO 06gretmen se¢me kriteleri olusturma
» DEO'nun 6grencinin okul saatleri diginda
yapilmasi

' » Isleyisi siirecinin denetlenmesi

» OGO igin alt kattaki dersliklerin belirlenmesi

» Sar1 ¢izgilerden olusan yiirilyiis yollar

» Asansor ve engelli girig ¢ikis alanlari

» DEO'larin aydinlik, OGO'nun genel egitim
smifindan uzak, ulasilabilir, giiriiltiiden uzak alana
konumlandirilmast

» DEO'nun renkli perdeler ve halilar ile dosenmesi
» DEO'nun duvarlarinda panolar ve koseler

» DEO'larin siradanliktan uzak ilgi ¢ekici olmasi

» Ogrenci istegine gore igerik belirleme

» Gorsel materyal ile somutlastirma

» Aktif katilimi tesvik edici etkinlikler

» Akran 6gretimi

» Notla degerlendirmenin olmamasi

» Farkli 6l¢cme degerlendirme stratejileri kullanma

» Di1s mekanlarda destek egitim hizmeti sunma

» OGO'lere bireysel rehberlik
» Ogretmenlere rehberlik

» Ailerle igbirligi

» Ogrencileri bilgilendirme

Sekil 3.7. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar: ve DEO hizmetlerinin basarisin

arttirmaya yénelik onerilere iligkin bulgular
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Sekil 3.7°de goriildiigi ilizere kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin ve DEO hizmetlerinin basarisini arttirmaya yonelik onerilere iliskin
temaya ait birgok alt temaya ulasilmistir. Buna gore, ilk alt tema O6gretmenlere iliskin
Onerilerdir. Ardindan ailelere iliskin Oneriler, DEO’ya iligskin Oneriler, okuldaki ve
DEO’daki fiziksel diizenlemelere iligkin 6neriler olarak siralanmistir. Bunlara ek olarak,
genel egitim ve DEO derslerinde 6getimsel uyarlamalara iligkin oneriler, okul rehberlik
ve psikolojik danigsma hizmetlerine iliskin Oneriler basliklar1 altinda asagida detayl

olarak acgiklanmuistir.

3.6.1. Ogretmenlere iliskin 6neriler

Elde edilen verilerin analizi sonucunda &gretmenlere iliskin; G&gretmenlerin
OGO’lerle egitim yiiriitme, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar,
destek egitim hizmetleri ve 6gretim yontemleri hakkinda egitim almalarma yonelik
Oneriler sunulmustur. Ancak bu egitimlerin kisa siireli ve sadece teorik bilgilerden
ziyade kapsamli ve uygulamaya yonelik olmasi Onerilmistir. Bu konudaki goriisiinii
Ogretmen-2 soyle ifade etmistir: “Sadece kaynastirmamin ne oldugu degil, bunlarla
ilgili ne yapabiliriz, onlara nasil yardimct olabiliriz?” (Ogretmen-2, s. 14, str. 511-
518). Ogretmenlerin tiimii ile benzer bi¢cimde rehberlik 6gretmeni uzun siireli ve
sonunda degerlendirmenin oldugu egitim Onerisini “Giinliik seminer gibi egitim
verilmesin. Kurs gibi, 80 saatlik, okul disinda. Sonunda d&l¢me degerlendirmenin
yapuldig sertifikayla giizel bir program.” (Rehberlik 6gretmeni, s. 15, str. 607-617)
seklinde ifade etmistir.

Bunlara ilave olarak Ogretmen-4, OGO ile yiiriittiikleri dgretim siirecinin etkili ve
verimli olmast bakimindan 6gretmenlerin planli olmalarma iliskin Oneriler “...daha
ayrintilt planlar yaparsak daha basarili olabilir. Daha zaman kontrol altina alinabilir,
yarim kalmayabilir.” (Ogretmen-4, s. 53, str., 1950-1952) seklinde belirtilmistir.
Ogretmenlerin planli olmalarina ek olarak rehberlik dgretmeni, 6gretmenlerin ulasilmasi
planlanan hedeflere uygun materyal hazirlamalarini ve Olgme degerlendirme

yapmalarina iliskin onerilerini soyle ifade etmistir:

“..BEP’e verdiginiz amacla alakali donanimh olacaksiniz, yammizda bir materyal olacak
hazirladiginiz. Sumf icinde yapimasi lazim BEP in. Destek egitimdeki arkadaslar BOP yapip bari
almas1 gerekeni destek egitimde versin. Ona gore dlgme degerlendirme yapsin.” (Rehberlik

Ogretmeni, S. 4, str. 157-165)
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Ogretmenler ve rehberlik &gretmeni ile benzer olarak miidiir yardimcisi,
ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve destek egitim
hizmetleri hakkinda 6gretmen egitimine iliskin dair 6nerisi sunmustur. Buna ek olarak
Ogretmenlerin meslegini severek yapmalart konusunda Oneride bulunmustur. Bu
konudaki goriislerini sOyle ifade etmistir: “Meslegini sevmek zorunda. Sadece ekonomik

rant olarak yaklasirsa ona zaten verimli olmazki zarar bile verebilir.” (S. 19, str. 712-

714).

3.6.2. Ailelere iliskin oneriler

Ogretmenlerin, rehberlik 6gretmeninin ve miidiir yardimcismin  OGO’lerinn
ailelerine iliskin ¢ocuklarinin yetersizlikleri ve egitimi konusunda bilinglendirilmesi i¢in
gerekli egitimlerin saglanmasina dair Onerileri olmustur. Rehberlik 6gretmeni bu

““

konudaki Onerilerini “... veli egitimleri yapabilirler destek egitimle alakali.” (Rehberlik
Ogretmenti, S. 17, str. 685-688) seklinde ifade etmistir. Diger yandan katilimer miidiir
yardimcisi, ailelerin kendilerine seffaf olmalar1 konusundaki Onerisini “Aileler seffaf
olmalilar.” (s. 23, str. 868-869) sozleriyle ifade etmistir.

Bunlarin yani sira tiim katilimer 6gretmenlerin OGO’ lerin ailelerinin gocuklari ile
ilgilenmeleri konusundaki Onerileri “Cocuklar: ozel oldugu igin onlarla daha fazla
ilgilenmeleri ve yogunlasmalari gerekiyor.” (Ogretmen-5, s. 64, str. 2351-2353)
ifadesinden anlasiimaktadir. Ogretmen-5’in ifadesini destekler bicimde normal gelisim
gosteren bir dgrenci de “Ailesinin daha fazla ilgi gostermesi gerekir.” (Ogrenci-7, s. 28,
s. 939) seklinde goriis bildirmistir. Buna ek olarak 6gretmenler ile iletisim ve isbirligi
saglamalarina dair bir diger 6neri de “Ogretmenlerle iletisime gegerlerse basarimin
daha fazla artacagim diisiiniiyorum.” (Ogretmen-4, s. 54, str. 1975-1977) seklinde
belirtilmistir. Bir 6gretmenin ifadelerinden OGO’lerin ailelerinin sadece gocuklarina
olan yaklagimlart degil 6gretmenlere olan yaklasimlar1 konusunda da Onerisi olmustur.
Ailelerin Ogretmenlere olumlu yaklagim gostermelerine iliskin Oneri “Bize daha
anlayisl yaklasmalarini... ¢iinkii ¢ocuklarina bir seyler katiyoruz. Sik stk gelip kontrol
etmeleri,ne asamada oldugumuzu ya da bir seye ihtiyacimiz olup olmadigint sormalari

isterim...” (Ogretmen-1, s. 11, str. 414-421) seklinde ifade edilmistir.
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3.6.3.DEO hizmetine iliskin oneriler

Katilimeilarin tiimiiniin DEO hizmetinin nicelik ve nitelik yoniinden arttirilmasi
konusunda oOnerileri olmustur. DEO’larin sayisinin arttirilmasi ve Ogretmenlere
ekonomik katkisinin arttirilmasina yonelik goriis “Destek egitim odasinin sayisinin
arttirtlmast...bunun disinda destek egitim odasinin daha cazip hale getirilmeli. Maddi

29 1

olarak getirisi doyurucu olursa daha cok katkisi olacagimi diisiiniiyorum.”” (Ogretmen-
1, s. 2, str. 58-61) seklinde ifade edilmistir. DEO’larin nicelik olarak arttirilmasinin yant
sira nitelikli hale getirilmesi icin MEB’in biitce ayirmasi konusundaki oneri “Destek
egitim odasi var mi diye soruyorlar geldikleri gibi, ama i¢ini kim diizenliyor bunun bir
biitgesi var mi diye kimse sormuyor, belki onlara biitce ayrilabilir.” (Ogretmen-4, S. b5,
str. 2018-2022) sozleriyle ifade edilmistir. Bunlarin yani sira DEO’dan yararlanan
Ogrencilerin buradaki ders saatlerinin artirilmasina dair Oneriler bulunmaktadir. Bu

‘

konudaki 6gretmen goriisii “...giinde 7 saat ders goriiyorlarsa bunun 3 ya da 4 ii 6zel
olmali.” (Ogretmen-B, 27, str. 1012-1013) seklindedir. Ogretmen-3 ile benzer sekilde
midiir yardimcist da kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini = siirdiiren
OGO’lerin daha fazla DEO hizmeti almas1 konusundaki dnerisini “Birebir egitimi daha
fazla almast lazim ¢ocugun.” (S. 6, str. 216-217) seklinde belirtmistir. DEO ders
sayilarinin arttirilmasina baglh olarak ortaya ¢ikan 6gretmen ihtiyacinin giderilmesine
yonelik Oneriyi rehberlik 6gretmeni “...farkli okullardan goniillii olarak bize gelmek
isteyen brans¢i varsa havuz olusturabilir Iice Milli Egitimlerde. égretmenlerin bos ders
saatilerinde okullara akis saglanabilir.” (Rehberlik 6gretmeni, s. 17, str. 675-685)
seklinde ifade etmistir. Bunlara ek olarak rehberlik 6gretmeni, DEQO’larda hizmet
verecek Ogretmenlerin belirlenmesine yonelik kriter olusturulmasi hakkindaki
onerilerini asagidaki gibi ifade etmistir:

“ ..destek egitim odalarini yayginlastirmak ve egitimleri arttirmak icin ve bos dersim var, paraya

ihtivacim var, Gzel egitim nedir ki, iki iic bes anlatrim gibi bir mantiktan ckartmak istivorlarsa,

bunu gercekten sistemli, kriterleri belli gerekirse yonergeleriyle génderilen bir kilavuzuyla biitiin

branglardan su sertifikayr almis, su yeterliligi giostermis oOgretmenlerin segilmesi gerekir.”

(Rehberlik 6gretmeni, . 15, str. 617-625).

Bunlarin yanmi1 sira, DEO’nun isleyis silirecinin diizenlenmesine dair Onerilerini
rehberlik 6gretmeni “Ayni ozel egitimdeki gibi 6gleci sabahleyin gelip, sabahg¢t 6¢gleyin
gelip ¢ocuk derslerine yine devam etsin ... formati diizenlenebilir.” (Rehberlik
Ogretment, S. 8, str. 311-318) sozleriyle ifade etmistir. Ayn1 zamanda DEO’nun isleyis

«

stirecinin denetlenmesine dair dnerisini “...cocuk mesela o giin gelmiyor telafi yapicaz
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baska bir giin. Neye gire yapicaz? Ne kadart gerekli, ne kadart gereksiz.” (Rehberlik
Ogretment, S. 16; str., 638-643) seklinde sozlerine eklemistir.

3.6.4. Okuldaki ve DEO’daki fiziksel diizenlemelere iliskin oneriler

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda okuldaki ve DEO’daki
fiziksel ortama ve diizenlemelere iliskin oneriler ortaya ¢ikmistir. Buna gore, OGO’lerin
O0grenim gordiigii dersliklerin ve DEOQO’larin okuldaki konumlarinin belirlenmesi,
DEO’larin i¢ mekan diizenlemeleri gibi birgok oneri dile getirmislerdir. Okulun fiziksel
bakimdan OGO’lerin yetersizliklerine uygun olarak diizenlenmesine iligkin &neri
“Ogrencinin durumuna bagh alt simflarda egitim gérmesi gerekir. Gorme engelliyse
ona gore yiiriiyiis yollar: diizenlenmesi; sokaklarda olur ya sart yollar.” (Ogretmen-1, s.
2, str. 47-49) seklinde ifade edilmistir. Ogretmenler ile benzer olarak rehberlik
ogretmeni de okullardaki genel fiziksel ortamlara ve diizenlemelere dair OGO’lere
uygun fiziksel yapmin olusturulmasi konusundaki Onerileri “Okullarin hepsinde
asansor olmali. Engelli giris ¢ikislart i¢in muhakkak bir yer olmali.” (Rehberlik
Ogretment, S. 3, str. 122-123) bi¢iminde ifade etmistir. Buna ek olarak olarak DEO’larin

okullardaki fiziksel konumuna ve diizenine dair onerileri de sdyledir:

“... her tiirlii engel grubu goz ontinde bulundurularak okulun ulagimi kolay bir yerinde olmal. Cok

fazla yogun trafigin olmadigi, belki zemin katta hemen diiz ayak gidip gelinebilecek. Aydinlik, ¢cok
fazla uyaramin olmadigi. Cocuklarin bir rahatlama kosesinin olabilecegi, kitap okuyabilecekleri
daha okuma yazma bilenlerin seviyesinde, drama yapabilecekleri, kukla késeleri ....” (Rehberlik
Ogretmeni, S. 16-17, str. 661-671).

Bunlarin yani sira, DEO’larin okuldaki konumu konusunda bir diger 6neri “Bence
aydinlik olmali. Biraz ¢ok igerde de olmamali ¢ocuklarla birebir, hemen yan sinifa
girmemeli.” (Ogretmen-4, s. 54, str. 2004-2005) seklinde ifade edilmistir. Aym
zamanda DEO’larin i¢ mekan diizenlemelerine iliskin Ogretmen-1’in detayli onerileri
soyledir: “Destek egitim odasinin perdelerinin rengarenk oldugu, yerde halinin oldugu
ve ayakkabimizi ¢ikartip yerde Ogrenciyle oturup oyun oynayacabilecegimiz.”

(Ogretmen-1, s. 9-10, str. 348-359). Benzer sekilde Ogretmen-3, DEO’nun fiziksel

olarak diizenlenmesine dair 6nerilerini soyle ifade etmistir:

“..0 odamn igi ilgili smif diizeninden farkli bir diizen olmasi gerekiyor. Etkinliklerin
yapilabilecegi belki daha rahat sandalyeler ... Cocugun erisebilecegi sekilde yazi tahtasi. Cocugun
dikkatini ¢ekecek. daha renkli, panolaria siislenebilen ... duvarlarda renkli posterler olabilir

konuyla ilgili, kdseler olabilir okuma késesi, yazma késesi...” (Ogretmen-3, s. 38, str. 1386-1393)
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Ogretmenler ve rehberlik &gretmeni ile benzer olarak miidiir yardimcisi,
DEO’larin fiziksel olarak siradanliktan uzaklasip 6grencinin bir¢ok ihtiyacina cevap
verebilecek, ilgi ¢ekici mekanlar haline getirilmesi gerektigine dair Onerilerini
zihinsel, algilama gii¢liigii ¢ekiyor ise onlarla oyun oynayabilecek bir takim seylere

sahip olmalr o mekanlar.” (s. 19, str. 731-732) sozleriyle belirtmistir.

3.6.5. Genel egitim ve DEO derslerinde 6gretimsel uyarlamalara iliskin oneriler

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda genel egitim ve DEO derslerinin igerigi,
planlama, uygulama ve degerlendirme siire¢lerinin diizenlenmesine dair ¢esitli oneriler
ortaya c¢ikmustir. Bu baglamda, derslerin igerigine ve planlamaya iliskin Oneri
ogrencinin istegine bagli olmasi yoniinde “O giin o neyi ne zaman isterse o konu
islenebilir”. (Ogretmen-5, s. 60, str. 2199-2202) seklinde ifade edilmistir. Ogretmenler
derslerde gorsel materyallerin arttirilarak 6gretim siirecine dair uyarlamalar yapilmasina
dair onerilerini “Derslerle ilgili gorsellik arttirilabilir.” (Ogretmen-2, s. 14, str. 530) ve
“...daha fazla gorsel materyal kullanilabilir, somutlastirmak igin...” (Ogretmen-4, s. 54,
str. 1999-2002) ciimleleriyle ifade etmislerdir. Ogretmenleri ile benzer sekilde miidiir
yardimcisi, DEO hizmeti sunan 6gretmenlerin 6gretim yontemleri ve materyallerinde

“«

uyarlamalar yapilmasi1 konusundaki onerisini “...oturup iki kere iki dort eder, dort kere
dort on alti eder. Bunu zorla ¢ocuga anlatmaya... eger almiyorsa c¢ocuk farkl
materyaller ile farkli bir etkinlige doniistiirebilmeli.” (Mudiir yardimcisi, S. 7, Str. 261-
264) sozleriyle belirtmistir. Ogretmenler ile miidiir yardimcisi ile benzer sekilde
rehberlik dgretmeni ise, OGO’lerin 6gretim siirecine aktif katilimlarinin saglanmasi
bakimindan genel egitim programlarinin yeniden diizenlenmesi konusunda c¢esitli
onerilerde bulunmustur. Bu konudaki ifadeleri soyledir: “Etkinliklerde muhakkak bu
¢ocuklart da yaparak yasayarak 6grenme modiilleri olup icinlerine bu ¢ocuklarin da
yapabilecek bir uygulama programlart olabilir.” (Rehberlik 6gretmeni, s. 3, str. 100-
103). Buna ek olarak rehberlik 6gretmeni 6gretim siirecinde akran 6gretimi konusundaki
oOnerisini sOyle ifade etmistir:

“Isbirlikei yaklasimla bu cocuklart icine alarak gruplar kurulabilir simflarda. Bu cocuklart iist

siiflar yada biiyiik simiflar cahstirabilirler. Bunlar uygulamalara ekstra saatler olarak katilabilir.

Akran iliskisini sadece sosyallesmek anlaminda degil 6gretim programlarina da aktarabiliriz.”

(Rehberlik 6gretmeni, s. 3, str. 108-118)
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Olgme degerlendirme siirecinin uyarlanmasina dair &nerilerini ise Ogretmen-4
“Kesinlikle notla degerlendirilmemeli” (Ogretmen-4, s. 43, str., 1596-1597) seklinde
belirtmistir. Bunlarin yanisira rehberlik 6gretmeninin farkli 6lgme degerlendirme

srtatejilerinin kullanilmasina dair tirettigi fikirleri iceren ifadeleri soyledir:

“Ben diyorum ki bu ¢ocuklarla yaptigin her ¢alismayr bir a4 bos sayfa bile olsa, onun iizerinde
calistyorsaniz beraber, onun tarihini atip, o BOP’iin arkasina takin. En azinda o égretmenin
devamhigi olmaz baska bir dgretmen devraldiginda ¢ocugun ¢alismalari goziikiir. Aym sekilde
degerlendirmeler de ashinda aylik sistematik yapilip hani her degerlendirme oraya eklenerek ...
smav gibi olmasa da bir envanter gibi ya da formlar da dlgekiler de ¢ikartilabilir.” (Rehberlik
Ogretmeni, S., 14; str., 575-584).

Ogretim siirecindeki uyarlamalarin yani sira miidiir yardimcis1t DEO derslerinin
sadece dersliklerde degil de dis mekanlarda yapilabilmesine iliskin Onerisini sdyle ifade

etmistir: “...bahgede bir egitim verilebilir.” (S. 12,str. 440-444).

3.6.6. Okul rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine iliskin 6neriler

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetlerinin
basarisini arttirmaya iliskin Oneriler temasina ait son alt tema okul rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerine iliskin Onerilerdir. Buna gore, katilimcr 6gretmenlerin
tamami, okul rehberlik servisinin OGO’lere belirli araliklarla bireysel rehberlik ve
damgma hizmetleri saglamasi konusunda oneriler sunmuslardir. Ogretmen-3 bu
konudaki onerisi ve goriisiinii s0yle dile getirmistir:

“Rehberlik servisinin kendisinin belirledigi bellirli araliklarla, bu ogrencilerle birebir goriismesi

gerekir. Bu ¢ocuk bana net ve diiriist olamayabilir dersin islenisi hakkinda. Belki ¢ocuk beni

sevmiyordur, belki ders yapmaktan mutlu degildir. O yiizden belirli déniitlerle bizim dersimizi de,
degerlendirmesini de dissal ve 6grencinin goziiyle, subjektif goziiyle yapabilir rehberlik servisi...”

(Ogretmen-3, s. 39, str. 1433-1437)

Ogretmenlerin OGO’lere rehberlik hizmeti sunulmasina iliskin 6nerilerinin yani
sira hem kendilerine hem de ailelere rehberlik ve danigma hizmeti saglamasi
konusundaki Onerileri bulunmaktadir. Ogretmen-Z, rehberlik servisinin aileler ile
isbirligi saglamasi1 konusundaki onerisini “Belki aileleri ile daha fazla i¢ ice olabilir..”
(Ogretmen-2, s. 24, str. 884-885) sozleriyle ifade etmistir. Diger ogretmen ise
kendilerine de rehberlik hizmeti saglanmasina iligkin Onerisini  “...biz basta

bilgilendirildik, su dersleri alabilirsiniz verebilirsiniz diye, onun disinda ne olabilirdi?

Nasil gidiyor arkadaslar, bir stkintimiz var mi? Nasil yardimct olabiliriz?” (Ogretmen-
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4,s. 56, str. 2051-2053) seklinde ifade etmistir. Bunlara ek olarak Ogretmen-1 normal
gelisim gosteren ogrencilerin de OGO’lere yaklasimlarma dair bilgilendirilmesi
gerektigine dair Onerisini “...bu konuda diger 6grencilerin de belki seminere alinmasi
gerektigini, ¢iinkii her bir simifta muhakkak boyle bir 6grencimiz var.” (Ogretmen-1, s.
9, str. 338-342) seklinde belirtmistir. Ogretmen-1’in diisiincesini destekler bicimde
aragtirmaci okuldaki 5.smiftan 8.sinifa kadar tiim siniflarda en az bir 6zel gereksinimli

Ogrencinin bulundugunu dokiimanlara bagli olarak belirlemistir (Saha notu, 16.11.2018,
s. 3).
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu baslig1 altinda, sirasiyla sonug, tartigma ve Onerilere yer

verilmistir. Izleyen basliklarda her birine iliskin detayl agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Sonug¢

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin temel amaci, 6zel
gereksinimli dgrencilerin (OGO) normal gelisim gosteren akranlarryla birlikte ayni
ortamda, en iyi egitim ve sosyal olanaklarina sahip olmasidir. Bu bakimdan,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin niteligi i¢in 6nemli bir faktor
olan destek 0Ozel egitim hizmetlerinin saglikli isleyisinin siirece katki sagladigi
bilinmektedir. Bu nedenle, bu arasgtirmada kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarmin yiiriitiildiigii ortaokul diizeyinde bir genel egitim okulunda OGO’lere
sunulan destek egitim odasi (DEO) hizmetlerinin yiiriitilme siirecinin incelenmesi
amaglanmistir.  Bu amag¢  dogrultusunda yiiriitiilen arastirma  sonucunda;
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin
Ogretmenlere farkli 6grenciler ile ¢alismanin bilgi ve becerilerine katki sagladigi ve
deneyim kazandiklar1 belirlenmistir. Ote yandan, OGO ailelerine gocuklarinin egitim ve
gelecek yasantilarina iligkin umutsuzluktan kurtulmalarina ve kaygilarinin azalmasina
katki sagladigr anlagilmistir. Kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
ve DEO hizmetinin OGO’lerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimlerine &nemli
katkilar1 oldugu sonucu ortaya konulmustur. Bunlarin yami sira, normal gelisim
gosteren Ogrencilere farkliliklar1 tanimalari, hosgorii ile duyarlilik kazanmalari,
yardimlasma ve isbirligi kurmalar1 konularinda katkilarina iligkin sonuglar ortaya
cikmistir.  Katkilarinin  yam1  sira  kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla  egitim
uygulamalarinin ve DEO hizmetinin isleyisine iliskin bir¢ok aksaklik ile kars1 karsiya
kalindig1 sonucuna ulasilmistir. Bu aksakliklarin nedenlerinden birisinin, okuldaki DEO
calisma programinin olusturulmas: siirecine dahil olacak okuldaki gorevli 6gretmen
sayisinin az olmasidir. Ogretmen sayisinin az olmasina karsilik DEO hizmeti sunulacak
OGO’lerin sayisinin fazla oldugu belirlenmistir. Bu nedenle DEO hizmetinin okul
calisma programinin olusturulmasinda giicliik yasandigina iliskin sonug elde edilmistir.

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetine
iliskin ekibin isgbirligi ile sistematik ve planli bir isleyisinin olmadig1 ortaya
konulmustur. Bunun bir sonucu olarak, OGO’lerin 6gretim siirecine iliskin genel egitim
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dersleri ve DEO dersleri arasinda bir esgiidiimiin olmadigi anlagilmistir. Ayn1 zamanda,
DEO derslerinin uygulama siirecine bakildiginda; planlamada, 6gretim materyalleri ve
yontem tekniklerinde 6grencilere uygun uyarlamalarin yapilmadigina iliskin sonuglar
elde edilmistir. Ek olarak, DEO’da herhangi bir fiziksel diizenlemenin yapilmadigi
anlasilmistir. Bu sonuglar ile birlikte DEO’da yliriitiilen dersleri sadece bir 6gretmenin
tekrarlar ve odevler yoluyla onceki ve sonraki dersler ile iligskilendirdigi digerlerinin
iliskilendirmedigi belirlenmistir. DEO derslerinin uygulama siiresine iliskin énemli bir
sorun olarak algilanmasi gereken bir diger sonu¢ ise DEO derslerinin herhangi bir
O0lcme degerlendirme teknigi ile degerlendirilmedigidir. Tiim bu sonuglar ile birlikte
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarimin ve DEO hizmetine iliskin
planlama, 6gretim siirecine ve 6lgme degerlendirme siirecine iligkin ¢ok sayida sorun
ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak; DEO’nun fiziksel durumundan kaynaklanan,
Ogretmenlere, ailelere, Ogrencilere ve rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerine
iligkin sorunlar oldugu ortaya konulmustur.

Son olarak elde edilen bulgular ve alanyazin bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde,
aragtirma okulundaki kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO
hizmetinin isleyisine iliskin nicelik ve nitelik bakimindan birgok aksakligin oldugu
anlagilmistir. Bu baglamda, aragtirmanin yapildig1 okulda DEO hizmetinin saglikli bir

bicimde islemedigi hakkinda genel bir sonuca varilabilir.

4.2. Tartisma

Raporun bu kisminda arastirma siirecinde elde edilen bulgularin tekrar ele
almarak durumun betimlenmesi, yorumlanmasi ve ilgili alanyazindan yararlanilarak
karsilagtirmalara, sonuglara ve ¢ikarimlara yer verilmistir. Tartisma arastirma
sonuglarinda elde edilen temalara gore bagliklandirilarak yapilandirilmistir. Buna gore
bulgulardan da goriilebilecegi gibi gerceklestirilen analiz sonucunda toplam 6 ana tema

ortaya ¢ikmistir.

4.2.1. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarimin ve DEO

hizmetinin paydaslara katkilar:

Bulgularda da goriilebilecegi gibi arastirmanin verilerinin analizi sonucunda

ortaya ¢ikan ilk tema kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve
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Destek Egitim Odasi (DEO) hizmetinin paydaslari olan &gretmenlere, ailelere, OGO
olan ve normal gelisim gosteren 6grencilere katkilar1 seklinde alt temalar olmustur.

Elde edilen bu sonuglara gore kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarmin ve DEO hizmeti sayesinde OGO ile ¢alistyor olmalarinin dgretmenlere
farkliliklar1 tanima baglaminda katkilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ulasilan bu sonucu
destekler nitelikte alanyazinda OGO ile ¢alismanin &gretmenlerin bilgi ve becerilerine
katki1 sagladig1 bilinmektedir (Filik, 2019, Giirgiir, Kis & Akgamete, 2012; Kircaali-
Iftar, 1998). Bu katkinin temel sebebi ise kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin 6gretmenlere bireysel farkliliklara bagli olarak oOgretim siire¢lerini
diizenleme gibi sorumluluklar yiiklenmesi ve buna bagli olarak yeterliliklerini
gelistirdikleri seklinde agiklanmaktadir (Dev & Haynes, 2015; Lipsky & Gartner, 2009).
Arastirmadan elde edilen sonuclarla alanyazindaki bu agiklamalar birlikte
diistintildiiginde; farkli ozellikleri olan Ogrenciler ile calisan Ogretmenlerin, dgrenci
gereksinimlerini karsilamak adina neler yapmalari ve nasil davranmalart gerektigi
konusundaki ¢abalari ile kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda ¢aligmanin bir sonucu
olarak mesleki deneyim kazandiklari ¢ikarimi yapilabilir. Bu aragtirma siirecinin
sonunda elde edilen onemli diger bir sonu¢ ise kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 ve DEO hizmeti sayesinde OGO’ler ile ¢alistyor olmalarinin
Ogretmenlere merhamet duygusu ve empati yapma becerisi kazandirdigma iliskin
olmustur. Bu sonucu destekler bi¢imde Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim & Delican’in
(2017) arastirmasinda Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin
Ogretmenlere tecriibe kattig1 ve merhamet duygularini arttirdigina iliskin bulgular ortaya
konulmustur. Benzer sekilde alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarmin OGO’lerin egitiminde rol ve sorumlulugu olan tiim paydaslarda empati
becerisi ile bireysel farkliliklara saygiyr arttirdigi belirtilmektedir (Dukes & Smith,
2006; Frederickson & Cline, 2009; Loreman, 2007). Sonug¢ olarak, Ogretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari ve DEO hizmetine iligkin rol ve
sorumluluklarmi gereklerine uygun bigimde yerine getirmeleri beklenmektedir. Buna
bagli olarak, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalart ve DEO
hizmetinin 6gretmenlere gerek mesleki gerekse kisisel bakimdan bir¢ok katkisi oldugu
sonucuna varilabilir.

Bunlarin yani sira kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve

DEO hizmeti sayesinde OGO’lerdeki gelismelere bagli olarak ailelerin giinliik
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yasamlarinin kolaylagtigina ve bilinglendiklerine iliskin sonuglar elde edilmistir.
Alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO
hizmetinin OGO ailelerine olumlu katkilar sagladigina iliskin bulgular ortaya
konulmustur  (Caglar, 2016; Icyiiz, 2016). Ote yandan bu arastirmada
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin ailelerin
cocuklarinin egitim ve gelecek yasantilarina iliskin umutsuzluktan kurtulmalarina ve
kaygilarinin azalmasina katki sagladigina iliskin sonug¢lardan da bahsetmek gerekir. Bu
sonucu destekler nitelikte Kircaali-Iftar (1998), ¢ocuklarinin kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitimlerini siirdiirmesinin ve destek egitim hizmetlerinin saglanmasinin aileleri
motive ettigini belirtmektedir. Bu sayede OGO ailelerinin ¢ocuklarmin egitimleri ile
gelecek yasantilari i¢in daha fazla ¢aba i¢inde olduklarini da eklemektedir.

Bu arastirmanin sonucunda, 6gretmenler ve ailelere katkilarinin yani sira
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmin OGO’lere sosyallesme
olanag1 sagladigi ve toplumsal yasama uyum konusunda Onemli katkilari oldugu
belirlenmistir. Bu bulguyu alanyazindaki benzer arastirma bulgular1 desteklemektedir
(Avramidis & Norwich, 2002; Deniz, 2018; Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim & Delican,
2017; Gok, 2009, Halvorsen & Neary, 2001; Heward, 2013; Icyiiz, 2016; Ilk, 2014;
Klingner, Vaughn, Cohen & Forgan, 1998; Yigen, 2008). Bunun yani sira, Caglar’in
(2016) arastirmasinda DEO’nun toplumsal yasama aktif katilimi saglama konusunda
katkilar1 olduguna iliskin bulgular ortaya konulmustur. Diger yandan OGO’lere sosyal
uyum ve Ozgiiven konusundaki katkilari ile birlikte DEO hizmetinin sunuluyor
olmasinin OGO’lere akademik ydnden katki sagladigi sonucu ortaya konulmustur.
Benzer sekilde diger arastirmalarda da DEO hizmetinin OGO’lere akademik katki
sagladi@1 sonucuna ulagilmistir (Akay, 2011; Al Mamari, 2017; Aydin, 2015; Blackford,
2010; Caglar, 2016; Dalga, 2019; Desphande, 2013; Filik, 2019; Girgiir, Kis &
Akgamete, 2012; Giiven, 2019; Kale & Kaptan, 2019; Klingner, Vaughn, Cohen &
Forgan, 1998; Koreen, 2001; Pesen, 2019; Sayan, 2019; Unal, 2008; Unay, 2012). Diger
yandan kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin
OGO’lere diger bir katkisinmin ise duygusal yonde olduguna iliskindir. Buna gore;
OGO’lere ozgiiven, sorumluluk duygusu ve olumlu davranis kazanma yoniinde
katkilar1 olduguna iliskin sonuglar ortaya konulmustur. Alanyazindaki birgok
arastirmada benzer sekilde OGO’lere kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim

uygulamalarinin 6zgiiven (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim & Delican, 2017) ve DEO

153



hizmetinin  hem genel egitim hem de DEO derslerinde mutlu ve istekli olma,
onemsendigini hissetme gibi duygusal katki sagladigi ayni zamanda sorumluluk
kazandirdigina iliskin bulgular ortaya konulmustur (Al Mamari, 2017; Caglar, 2016;
Filik, 2019; Kol, 2016; Pesen, 2019; Talas vd., 2016). Bunlarin yani sira bu arastirmada
dgretmenlerin DEO’da amacinin OGO’lere sdzlii ve yazili ifade becerilerinin gelisimine
katki saglamak olduguna iliskin sonuca ulasilmistir. Akay (2011) tarafindan yiiriitiilen
eylem arastirmasinin sonucunda DEO hizmeti saglanan isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin sozlii ifade becerilerinde artis goriildiigi belirlenmistir.
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin
ogretmenlere, ailelere ve OGO’lere katkismin yani sira normal gelisim gdsteren
ogrencilerin farkliliklar1 tanimalari, hosgorii ile duyarhilik kazanmalari, yardimlagsma ve
isbirligi kurmalar1 konusunda katkilarina iliskin sonuglar ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin yiiriitildigi siniflardaki
normal gelisim gosteren Ogrencilerin bireyler arasindaki farkliliklara karsi daha
hosgoriili oldugu bilinmektedir (Gok, 2009; Tirkoglu, 2007). Ayni zamanda Ozel
gereksinimli akranlar1 ile aralarindaki isbirligi ve yardimlasma becerilerinin arttig1
belirtilmistir (Kircaali-iftar, 1998). Sonug olarak toplumsal yasamin gerekleri oldugu
diisiiniilen; birbirine kars1 hosgorii, saygi, yardimlasma ve isbirliginin okul yillarinda
Ogreniliyor ve uygulaniyor olmast kaynastirma/biitiinlestirme egitim uygulamalarinin

amacina ulagtiginin gostergesidir denilebilir.

4.2.2. DEO hizmetinin okul ¢alisma programinin olusturulmasi

Arastirmada sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ikinci
tema DEO hizmetinin okul c¢aligma programinin olusturulmasidir. Bu temaya bagh
olarak; programin olusturulmasi siirecinde g6z Onilinde bulundurulanlar; DEO
hizmetinde gorev alacak Ogretmenlerin belirlenmesi ve DEO hizmeti alacak
Ogrencilerin belirlenmesi alt temalar1 elde edilmistir.

Elde edilen sonuglara gore, DEO hizmetinin okul c¢alisma programinin
olusturulmasi siirecinde 6gretmenlerin ve OGO’lerin ders programlari gdz &niinde
bulunduruldugu belirlenmistir. Ortaokul diizeyinde DEO okul g¢alisma programinin
olusturulabilmesi i¢in 6ncelikle okulun genel egitim ders programi olusturulmaktadir.
Buna bagli olarak, 6gretmenlerin haftalik ders programlar1 belirlenmektedir. Buna ek

olarak, OGO’nin genel egitim sinifi ile DEO dersinin esdeger olmas1 gdz &niinde
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bulundurularak DEO hizmeti c¢alisma programinin olusturulduguna iliskin sonuca
ulagilmistir. Bu uygulamanin yonetmelikteki destek egitim verilecek dersin genel egitim
smifindaki ders saatinde yapilmasi geregine uygun oldugu sOylenebilir (Blackford,
2010; MEB, 2018a; Prater, 2018). Ancak olmasi gerekenin aksine ¢esitli nedenlere
bagl olarak bazen OGO’nin genel egitim sinifi ile DEO dersinin esdeger olmayan
derslerde oldugu anlagilmistir. Arastirmaci, DEO hizmeti c¢alisma programinin
olusturulmasi siirecinde miidiir yardimeisinin; 6gretmen sayisinin yetersizligi ve DEO
hizmeti saglanacak OGO sayisinin fazla olmasina bagli olarak dnemli 6lciide sikinti
yasadigini belirlemistir (Arastirmact glinligii, 06.03.2019). Uluslararas1 alanyazindaki
aragtirmalara bakildiginda, Vlachou’in (2006) arastirmasinda DEO g¢alisma programi
olusturulurken &gretmenlerin ve OGO’lerin genel egitim ders programlarinin goz
oniinde bulunduruldugu belirlenmistir. Bunlare ek olarak, 6grencilerin genel egitimde
sevdikleri derslerden mahrum kalmamalar1 ve bireysel ya da grup olarak egitim almalari
gibi hususlarin da dikkate alinarak hazirlandig belirtilmistir.

Diger bir sonugta ise, DEO hizmetinde gorev alacak ogretmenlerin belirlenmesi
slirecinde ogretmen yeterliliginin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ancak okulda yeterli
sayida Ogretmenin olmamasi nedeniyle bu hususun géz oniinde bulundurulamadigi
belirlenmistir. Buna baglhi olarak, temelde goniilliilliik hususunun goéz Oniinde
bulundurulduguna iligkin sonuglar ortaya konulmustur. Arastirma sonucuna benzer
olarak diger arastirmalarda DEO’da hizmet saglayacak 6gretmenlerin bu konuda egitim
almamis olmalarina ragmen okulda DEO hizmeti verecek dgretmen sayisinin az olmasi
nedeniyle farkli diizenlemelere gidildigine iliskin sonuglar ortaya konulmustur (Akay,
2011; Caglar, 2016; Giiven, 2019; Pemik & Levent, 2019; Talas vd., 2016).
Alanyazindaki arastirma sonuglar1 ile benzer bi¢imde bu arastirmada da DEO
hizmetinde gorev alacak Ogretmenlerin haftalik toplam ders saati sayis1 ve branslaria
bagl olarak gorev almaktadirlar. Ogretmenlerin ders gorevlerine iliskin ilgili
yonetmelikte, brans 6gretmenlerinin haftalik 15 saat ders okutmakla yiikiimlii olduklari
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda 15 saate kadar ek ders gorevi verilebilir. Buna gore,
brans 0gretmenleri haftalik toplam 30 saate kadar ders yiiriitebilirler (MEB, 2018b).
Ogretmenler kendi branslarinda haftalik 30 saati dolduramadiklarinda DEO dersleri ile
doldurabilmektedirler. Bu arastirmanin bulgular1 ve yonetmelik ile benzer olarak,

Caglar’in (2016) arastirmasinda da DEO hizmetine iliskin okul ¢aligma programinin
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olusturulmasi sirasinda genelde oOgretmenlerin ders saatleri ve fiziki mekanlarin
uygunlugu g6z oniinde bulundurulduguna iligkin bulgulara rastlanmstir.

DEO hizmetinin okul ¢alisma programinin olusturulmasi stirecinde, DEO hizmeti
alacak OGO’lerin belirlenmesinde 6ncelikle kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla
egitimlerini siirdiiriyor olmalart hususunun gbéz oniinde bulunduruldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastirma bulgusu ile benzer bigimde Blackford’un (2010) arastirmasinda
DEO hizmeti saglanan 6grencilerin 6gretim yasantilarina iliskin destege ihtiyaglar1 olan
ve OGO’lerin yararlandiklarina iliskin goriis bildirilmistir. Arastirma bulgusunu ve
alanyazini destekler bigimde Caglar’in (2016) arastirmasinda DEO ¢alisma programinin
OGO’lerin ihtiyaglarm1 ve hedeflenen katkilar1 temel alarak olusturulmasi gerektigi
belirtilmistir. Bu arastirmanin ve alanyazindaki diger arastirmalardan farkli olarak
Vlachou’in (2006) arastirmasinda DEO ¢alisma programi olusturulurken OGO’lerin
belirlenmesinde; yasi, smifi ve yetersizlik tiiri gibi hususlarin géz Oniinde
bulunduruldugu  belirlenmistir. Bunlarin  yani sira, bu aragtirmada
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren G68renciler arasindan DEO
hizmeti alacak 6grencilerin okul yoneticisi, rehberlik 6gretmeni ve 6grenci velisinin
ortak karar1 dogrultusunda belirlendigi sonucuna ulasilmistir. Bu uygulamaya iliskin
yonetmelikte; DEO hizmeti saglanacak Ogrenciler, dersler ve haftalik ders saati
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) gelistirme ekibi tarafindan belirlenecegi
acik¢ca ifade edilmistir (MEB, 2018a). Ancak BEP gelistirme ekibi sadece okul
yoneticisi, rehberlik &gretmeni ve Ogrenci velisinden olusmamaktadir. Ilgili
yonetmelikte BEP gelistirme ekibinin; okul midiri veya miidiir yardimecisi
baskanliginda, rehberlik O6gretmeni, O6grencinin smif O6gretmeni, brang ogretmenleri,
ogrenci velisi ve 6grenciden olustugu belirtilmektedir (MEB, 2018a). Sonug olarak, bu
okulda DEO hizmeti alacak OGO’lerin belirlenmesinde rolii olan kisilerin tamaminin
stirece katilmadigina iliskin ¢ikarim yapilabilir. Buna ek olarak, BEP gelistirme ekibinin
etkili isleyisinin olup olmadigina iliskin siiphelerin olustugu sdylenebilir.

Arastirmanin sonunda DEO hizmetinin okuldaki calisma programinin miidiir
yardimcist ve rehberlik 6gretmeni tarafindan yapildigi belirlenmistir. Ozel egitim
hizmetleri yonetmeligine gore okul miidiir yardimecisinin gérev alani igerisinde DEO
caligma programinin hazirlanmasi bulunmaktadir (MEB, 2018a; Caglar, 2016). Ancak

rehberlik 6gretmeninin goérev alani icerisinde bulunmamaktadir. Buna gore, rehberlik
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O0gretmeninin, DEO hizmetinin c¢alisma programinin olusturulmasi siirecinde rol

almasinin midiir yardimcisina destek olmak i¢in oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

4.2.3. DEO derslerinin uygulama siireci

Bu aragtirmanin {i¢iincii temas1 DEO derslerinin uygulama siirecidir. Bu temaya
bagli elde edilen alt temalardan bazilart DEO’da 6gretim siirecini planlama ve bu
dersler i¢in materyal hazirlama siireci seklinde olmustur. Ayrica, DEO 6gretim
siirecinde kullanilan yontem ve teknikler ile fiziksel diizenleme seklinde alt temalar elde
edilmistir. Son olarak ise DEO’da gecmis ve gelecek derslerin iliskilendirilmesi ve
DEO derslerinin degerlendirilmesi alt tema basliklarina ulasilmistir.

Arastirmada yapilan goriismelerin analizi sonucu elde edilen bulgularda DEO
derslerinin kisa siireli olarak planlandigi belirlenmistir. Ancak DEO derslerinin kisa
stireli planlandig: ifadeleri ile sdylemek istenenin aslinda 6gretmenlerin dersten biraz
once ne yapacaklarina karar verdikleri oldugu diisiiniilmiistiir (Arastirmact giinliigii,
31.05.2019, s. 123). Alanyazinda OGO igin hazirlanacak BEP’in genis ve dengeli bir
Ogretim programlar1 biciminde olmasi gerektigi belirtilmektedir. Bunlarin yani sira her
bir hedefi tek tek ele alma olanagi saglamasi bakimindan BEP’in dikkatli bir bigimde ve
uzun vadeli planlanmasi gerekmektedir. Bu uzun vadeli plandan yola ¢ikarak orta ve
kisa vadeli planlar yapmak miimkiindiir (Briggs, 2004; Wearmouth, 2016).

DEO derslerinde kullanilacak materyallere iliskin sonuglarda, DEO dersleri icin
calisma kagitlarn1 ve akilli tahtada kullanilmak iizere materyaller hazirlandig:
belirlenmistir. Bunlara ek olarak derslerde ders kitaplarinin kullanildigi anlasilmistir. Bu
arastirmanin bulgularina benzer bicimde diger arastirmalarda da DEO’da 6gretmenlerin
cogunlukla kitap, dergi, ¢aligma sayfasi ve bilgisayar/internet kaynakli materyaller
kullandigma iliskin sonuglar ortaya konulmustur (Dalga, 2019; Semiz, 2018). Ote
yandan Ogretmenlerin materyalleri okul kaynaklarin1 kullanarak kendilerinin
hazirladiklar1  belirlenmistir. Benzer sekilde wulusal alanyazindaki arastirmalarin
bulgularinda DEO hizmetine iliskin 6gretmenlerin materyalleri kendi imkanlar1 ile
temin ettigine iligkin bulgulara rastlanmistir (Kaptan, 2019; Pesen, 2019). Ayrica bu
arastirmada Ogretmenlerin materyal hazirlarken ilgi gekici olmasi ve akademik katki
saglamasi hususlarini géz 6niinde bulundurduklarina iliskin ifadeleri yer almaktadir. Bu

ifadelerin aksine arastirmaci gozlemlerine bagli olarak materyallerin ilgi c¢ekici
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olmadigina ve akademik katki bakimindan yetersiz olduklarina iligkin ¢ikarimda
bulunmustur (Arastirmact giinliigii, 07.09.2019, s. 245).

DEO derslerinin uygulama siirecinde 6gretmenlerin, tiim fiziksel tepki yani
Ogrencinin dinledigine fiziksel tepkiler vermesi, tekrar etme ve cogunlukla da dogrudan
anlatim tekniklerini kullandiklarina iligkin sonuglara ulasilmistir. Sadece bir 6gretmenin
asamalt Ogretim teknigini kullandig1r belirlenmistir. Benzer olarak alanyazindaki
arastirmalarda da DEO’da 6gretmenlerin geleneksel dgretim yontemlerini kullandiklari
(Aydin, 2015; Dalga, 2019; Giiven, 2019) ve 6zel egitim ilke ve yontemlerinden uzak
(Semiz, 2018) oOgretim yaptiklarina iliskin bulgular ortaya g¢ikmistir. Alanyazinda
OGO’lerin dgretim siireclerine iliskin de dgrencilerin bircok duyusuna hitap edecek
bicimde 6grencilerin 6zeliklerine ve 6grenme stillerine uygun yontem ve materyallerin
uyarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Despande, 2013; Friend & Bursuck, 2012;
Heward, 2013; Mastropieri & Scruggs, 2016; Salend, 2005). Bu vurguyu destekler
bicimde 6gretmenlerin DEO derslerinin uygulama siirecinde 6grencilerin hatirlamasini
kolaylastirmak ve Ogrenilenlerin kalic1 olmasi i¢in konulari somutlagtirdigi ve giinliik
yasamla iligkilendirdigi belirlenmistir. Diger bir sonug olarak ise 6grencilerin derse
katiliminin saglanmasi igin soru-cevap teknigi kullanildigi ortaya ¢ikmistir. Moore’a
(2009) gore oOgrencilerin ogretim siirecine etkin katiliminda ve cesaretlendirmede
pekistireglerin giiclii bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Bu arastirmada 6gretmenlerin
sorduklar1 sorulart 6grencilerin yanitlamalarina destek olmak igin sézel ipuglari ve
yanitlar1 onaylamak igin sozel pekistiregler kullandiklari anlasilmigtir. Bu arastirma
bulgular ile benzer olarak Semiz’in arastirmasinda DEO’da 6gretmenlerin ¢ogunlukla
sozel pekistirecler kullandigi ve pekistire¢ cesitliliginin olmadigina iliskin sonuglar
ortaya konulmustur. Ote yandan dgretmenlerin sorulara dgrencilerden yanit almak igin
bekledikleri siirenin yetersiz oldugu ve etkili sorular sorulmadigi sonucu ortaya
cikmistir. Alanyazinda OGO’ler ile 6gretim siirecinde 6gretmenlerin siklikla soru cevap
teknigini kullandig1 belirlenmistir (Aydin, 2015; Dalga, 2019; Giiven, 2019; Semiz,
2018; Vural & Yikmis, 2008). Ogrencilere soru soruldugu zaman, kendi diisiincelerini
olusturabilmesi ve diisiincelerini ifadeye dokebilmesi i¢in yeterli siirenin taninmasi
gerekmektedir (Moore, 2009; Tifekgioglu & Girgin, 2001). Ayn1 zamanda nitelikli
sorular Ogrencilerin gilidiilenmelerine, degerlendirme yapabilmelerine ve yaratici

diistinmelerine imkan saglamaktadir (Kii¢ciikahmet, 2014; Moore, 2009).
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DEO derslerinin uygulama silirecinde katilime1r  gortisleri  dogrultusunda
ogretmenlerin OGO’lerin &zelliklerine bagl olarak oturma diizeni olusturduklari sonucu
ortaya ¢ikmistir. Buna gore, DEO derslerinde 6gretmenler ile 6grencilerin goz iletisimi
kuracak bicimde ve yan yana oturduklari belirlenmistir. Ote yandan isitme yetersizligi
olan 6grenci ile DEO hizmeti yiiriiten bir 6gretmenin ilk ders Ogrencinin koklear
implant olmayan kulagmin yanina oturdugu gdzlenmistir. Ogrencinin implant olmayan
kulaginda daha onceden isitme cihazinin bulundugu ancak cihazin bozuldugu ve ailesi
yenisini almadigi i¢in isitme cihazinin olmadig1 anlagilmistir. Buna bagh olarak, sonraki
derslerde ise 0gretmenin, 0grencinin koklear implant olan kulaginin yanina oturdugu
gozlenmistir. Aragtirmact O0gretmenin DEO dersi yliriitecegi O6grencinin ozellikleri
hakkinda bilgi edinmeden ders yiriittiigii ve Ogretim siirecinin niteligini tehlikeye
diistirdiigiine iliskin ¢ikarimda bulunmustur (Arastirma glinliigii, 29.11.2018, s. 20). Bu
baglamda, isitme yetersizligi olan bir 6grencinin isitme kaybinin orani, cihaz kullanimu,
isitsel ve dil becerileri ve akademik diizeyi gibi ozelliklerinin belirlenmesi DEO’da
yiriitiilecek derslerin gerek planlama gerekse uygulama siirecine yonelik diizenlemeleri
bakimindan 6nemlidir (Akay, 2011; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013).
Bunlarin yani sira goz iletisimi; etkili iletisim, dikkati canli tutma ve 6grenmeyi kontrol
etme bakimindan 6nemli bir 6gedir (Moore, 2009; Tiifek¢ioglu & Girgin, 2001). Ancak
bunun disinda Ogretmenlerin DEO’da herhangi bir fiziksel ortam diizenleme
yapmadiklar1 belirlenmistir. Bu bulguyu destekler bi¢imde alanyazindaki baska
aragtirmalarda da DEO’da 6gretim siireci yiiriiten 6gretmenlerin herhangi bir fiziksel
diizenleme yapmadiklarina iliskin sonuglar ortaya konulmustur (Giiven, 2019; Semiz,
2018).

DEO’da yiiriitillen derslerin ge¢mis ve gelecek dersler ile iliskilendirme
konusunda ise sadece bir d6gretmenin ddevler ve tekrarlar ile yiiriitiilmekte olan dersi
gecmis ders ile iliskilendirdigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda gelecek dersteki konudan
Ogrenciyi haberdar ederek de gelecek dersler ile iliskilendirdigi sonucu ortaya ¢ikmastir.
Yapilan baska bir arastirmada OGO’lerin ge¢mis bilgi ve deneyimleri ile
iliskilendirilmeyen derslerde 6gretim siirecine iliskin sorunlar ortaya ¢ikmistir (Akay,
2011). Alanyazindaki bazi calismalarda bu arastirma bulgular1 ile benzer sekilde
DEQ’da 6dev verildigine iliskin bulgular ortaya konulmustur (Caglar, 2016; Semiz,
2018; Unay, 2012). Ancak Giiven’in (2019) arastirmasinda bu arastirmadaki bazi

ogretmenlerin yaptig1 gibi DEO dersleri sonunda dgrencilere 6dev vermedikleri sonucu
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ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda 6grencilere verilen nitelikli 6devlerin kalict 6grenmeyi
destekledigi belirtilmektedir (Kiigiikahmet, 2014). Ayn1 zamanda 6devler, dgrencilerin
gelecek derslerden haberdar edilmesi, konuya dikkat ¢ekme ve gegmis dersler ile
iliskilendirme bakimindan katki saglamaktadir (Oral, 2007).

Son olarak, DEO’da yiiriitiilen derslerin degerlendirmesinin gdzlemlere bagh
olarak o6grencinin herhangi bir gelisme kaydedip kaydetmedigine iliskin yapildigi
belirlenmistir.  Arastirmalarda  6gretmenlerin  DEO’da  yiiriitiilen  egitimin
degerlendirilmesinde izlenecek yol hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 belirtilmektedir
(Aydin, 2015; Talas vd., 2016). Alanyazindaki arastirma bulgulariyla benzer olarak bu
aragtirmada da rehberlik 6gretmeninin DEO hizmetinin degerlendirilmesinde neler
yapilabilecegine iliskin bilgi sahibi olmadigi anlasilmistir. Arastirma okulundaki
rehberlik 6gretmeni, okuldaki kaynastirma/ biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalart,
BEP gelistirme ve DEO hizmetlerinde yapilmasi gerekenler hakkinda ogretmeleri
bilgilendirmektedir. Ancak bilgi sahibi olmadig1 konularda 6gretmenlere de rehberlik

edememis olabilecegi sdylenebilir.

4.2.4. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarma ve DEO

hizmetine iliskin ekip ¢caliymasi ve isbirligi yapilmasi

Arastirmanin  dordiincii temasi, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarina ve DEO hizmetine iligkin ekip ¢alismasi ve isbirligi yapilmasidir. Bu
temada; ekibin isleyisi, 6gretmenler arasi igbirligi, 6gretmen veli isbirligi ve 6gretmen-
ogrenci igbirligi alt temalar1 ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin  yliritiildigii okulda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 ve DEO hizmetlerinden sorumlu ekip {iyelerinin arasinda bilgi
aligverisinin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ote yandan ekip iiyelerinin planli bir rol
dagiliminin olmadig1 ve resmi dokiiman iizerinde kayitl olarak BEP gelistirme ekibinin
kuruldugu ancak herhangi bir isleyisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
BEP gelistirme ekibinin isbirligi icerisinde OGO’ler icin egitim 6gretim faaliyetlerini
diizenlemesi gerekliligi vurgulanmaktadir (Kircaali-iftar, 1998; Mastropieri & Scruggs,
2016; Salend, 2005). Diger bir anlatimla basarili kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalariyla ilgili tim paydaglarin ekip halinde caligmalar1 6nemli bir

husustur (Dukes & Smith, 2006; Rayner, 2007).
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Bunlarin yani sira dgretmenler arasi igbirligine iliskin sonuglarda, 6gretmenler
aras1 planli, yapilandirilmis ve sistematik bir igbirliginin olmadigi ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin sadece teneffiislerde 6grenci hazirbulunuslugu ve davranislar1 hakkinda
iletisim kurduklar1 anlasilmistir. Bu arastirma bulgular1 ile benzer olarak diger
aragtirmalarda da DEO 0&gretmenleri ile diger Ogretmenler arasinda isbirliginin
olmadigina ve ancak gerekliligine iliskin sonuglar ortaya konulmustur (Akay, 2011;
Dalga, 2019; Fankhauser, 2010; Kaptan, 2019; Meyers, Gelzheiser, Yelich & Gallagher,
1990). Ote yandan okul ydnetimi ve rehberlik dgretmeni ile diger 6gretmenlerin DEO
hizmetinin okul ¢alisma programinin hazirlanmasi sirasinda igbirligi kurduklar1 sonucu
ortaya konulmustur. Alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin  6gretmenler ile diger personel arasindaki iletisim ve isbirligini
arttirdigy belirtilmektedir (Kircaali-Iftar, 1998; Wiederholt & Chamberlain, 1989).
Ancak alanyazinda belirtilmek istenenin bu arastirmadaki gibi 6gretmenler ile okul
yonetiminin haftalik ders programlarini diizenlenmesi adina isbirligi kurmasi olmadigi
diisiiniilmektedir. OGO’lerin egitiminde rol ve sorumlulugu olan égretmenlerin birbiri
ile sistematik ve planl igbirligi kurulmasinin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalart1 ve DEO hizmetinin isleyisinin niteligi bakimindan 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Okul disindaki diger destek egitim kurumlarindaki 6gretmenler ile genel egitim
okulundaki Ogretmenler arasi isbirliginin olmadig1 belirlenmistir. Benzer bicimde
alanyazindaki arastirmalarda da genel egitim okulundaki o6gretmenlerin okul dist
kurumlarla iletisim ve isbirliginin olmadigmna iliskin sonuglar ortaya konulmustur
(Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim & Delican, 2017; Kaptan, 2019; Vural & Yikmisg, 2008).
Deniz’in (2018) arastirma sonuglarinda okullar ile RAM ve 6zel egitim kurumlari
arasindaki igbirliginin arttirilmasi 6nerilmistir.

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO hizmetine iliskin
ogretmen-veli isbirligine bakildiginda ise smirh iletisim ve isbirliginin oldugu
belirlenmistir. Alanyazindaki diger arastirmalarda DEO hizmetine karsilik veli
isbirliginin olmadigina ya da smirli olduguna iliskin bulgulara rastlanmistir (Caglar,
2016; Deniz, 2018; Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim & Delican, 2017; Filik, 2019; Giiven,
2019). Alanyazinda o6gretmen-veli isbirliginde yiirtitilecek DEO hizmetinin (Filik,
2019) ve kaynastirma/biitiinlestime yoluyla egitim uygulamalarinin (Briggs, 2004;
Cohen, 2009; Corbett, 2001; Frederickson & Cline, 2009; Halvorsen & Neary, 2001;
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Heward, 2013; Jones, 2004; Mastropieri & Scruggs, 2016; Mitchell, 2008) OGO’lerin
gelisimlerine daha fazla katki saglayacagi vurgulanmaktadir. Ote yandan bu
arastirmada, rehberlik dgretmeni ve okul yonetiminin, veliler ile sadece OGO nin DEO
hizmeti almasina karar verme siirecinde isbirligi kurdugu sonucuna ulasilmistir. Bazi
veliler ya okuldaki 6gretmenlere bu konuda giiven duyduklari i¢in ya da ayni kisilerden
aynt seyleri duymaktan biktiklar1 i¢in okuldaki paydagslar ile iletisim kurmak
istemeyebilirler. Ancak sebep ne olursa olsun, Ogretmenlerin ve okul ydnetiminin
velileri ¢ocuklarinin egitim siirecine iliskin bilgilendirmeli ve siirece dahil olmalar
konusunda ikna etmelidirler (Bateman & Bateman, 2001; Despande, 2013). Ciinkii
ailelerin; ¢ocuklarmin gii¢lii yanlari ile ihtiyaglari hakkinda 6nemli bilgiye sahip olma
Ve egitim yasantisina yon verme bakimindan etkili olduklar1 bilinmektedir. Ayrica OGO
aileleri, ¢cocuklarinin degerlendirilmesi, tanilanmasi, yerlestirilmesi, BEP gelistirme ve
planda degisiklik talep etme gibi birgok hakka sahiptirler (Despande, 2013; Wearmouth,
2016).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve DEO hizmetine
iliskin ekip calismasi ve isbirligine iliskin diger bir arastirma sonucu ise 6gretmenlerin
akran etkilesimi ve igbirligi saglanmasi i¢in normal gelisim gosteren Ogrenciler ile
isbirligi kurdugu ve rol model oldugudur. Bu arastirmanin sonuglar: ile benzer sekilde
alanyazindaki arastirmalarda kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinda akran desteginden yararlanildig belirlenmistir (Aktiirel, 2016; Deniz,
2018). Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisi bakimindan
akranlar arasi igbirligi de onemli bir diger husustur. Bu baglamda; etkili iletisim ve
isbirliginin gelismesi i¢in Oncesinde cesitli ara¢ gere¢ 6diing almak, birlikte kitap
okumak, sira beklemek, arkadaki kisi i¢in kapiyr agik tutmak gibi eylemler yoluyla basit
etkilesimler saglanmalidir. Bu tiir etkilesimler O6grencilerin yetiskin olarak ihtiyag
duyacagi sosyal davraniglarin temelidir. Bu baglamda, akranlararasi iletisim ve
isbirliginin gelismesi yoluyla aslinda akran kabuliine tesvik, ogrencilerin kisisel
niteliklerinin, sosyal ve orgiitsel becerilerinin gelisimine olanak saglanmaktadir (Briggs,
2004; Roy, 2009; Tiifek¢ioglu & Girgin, 2001).

Genel olarak bakildiginda, bu arastirmada kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalart ve DEO hizmetinde rol ve sorumlulugu olan ekibin etkili
isleyisinden ve isbirliginden s6z etmenin miimkiin olmadigi sdylenebilir. Oysaki,

alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisinda ekip
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calismasi ve igbirliginin etkili bir faktor oldugu 6nemle vurgulanmaktadir (Arno, 2009;
Briggs, 2004; Frederickson & Cline, 2009; Heward, 2013; Loreman, Deppeler &
Harvey, 2005; Mitchell, 2008).

4.2.5. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda ve DEO

hizmetinde yasanan sorunlar

Arastirmanin  besinci temast  kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim
uygulamalarinda ve DEO hizmetinde yasanan sorunlardir. Analiz sonucunda ortaya
¢ikan alt temalar ise; planlama siiresine, genel egitim ve DEO’da dgretim siirecine ve
degerlendirme siirecine iliskin sorunlar seklinde olusmustur. Bunlara ek olarak,
DEO’nun fiziksel durumundan kaynaklanan, 6gretmenlere, ailelere, Ogrencilere ve

rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine iligskin sorunlar ortaya ¢ikmistir.

Planlama siirecine iliskin sorunlar alt temasina bakildiginda; o6gretmenlerin
OGO’ler igin nasil BEP hazirlanacaginin bilinmemesinden kaynakli sorunlarin oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde alanyazindaki arastirmalarda Ogretmenlerin BEP
hazirlama konusunda bilgi eksikligi nedeniyle sorunlar ortaya konulmustur (Akay,
2016; Deniz, 2018; Giiven, 2019; Kol, 2016). Ogretmenlerin BEP hazirlama
konusundaki bilgi eksiklikleri ile birlikte 6gretmenler tarafindan DEO 6gretim siirecinin
planlamasina iliskin ise DEO derslerinin planlama siirecinde ogrencilerin egitsel
degerlendirmelerinin ve tanilarmin dikkate alinmadigi belirlenmistir. Benzer sekilde
Nizamoglu'nun  (2006)  arastirmasinda  Ogretmenlerin ~ OGO’lerin  egitsel
degerlendirmelerini yapmadan oOgretim siireci yiiriittiikklerine iliskin sonug¢ ortaya
cikmistir. Halbuki OGO’ler i¢in BEP hazirlanmadan 6nce 6grencilere iliskin egitsel
degerlendirmelerin yapilmasi gerektigi 6nemli bir boyut olarak 6ne ¢ikmaktadir (Deniz,
2018; Salend, 2005). Bu durumda yiiriitiilen egitim uygulamalarinin, 6grenci tanilari
dikkate alinmadan ve performans diizeyleri belirlenmeden 6grenciye uygun yapildigini
ve BEP’in yapisina uygun oldugunu sdylemenin miimkiin olmayacagi sonucuna
ulagilmistir. Bu ¢ikarimi destekler bicimde bu arastirmada DEO derslerinin planlama
stirecine iliskin 6gretmenler tarafindan daha onceden baska 6grenciler i¢in hazirlanmig
BEP ve BOP’lere internet yoluyla ulasildigi ve bu planlarin diizenlenerek kullamldig
sonucuna ulasilmistir. Alanyazindaki aragtirmalarda da benzer olarak DEO’da BEP

hazirlama ile ilgili olarak bir¢ok aksakliklar ortaya konulmustur (Akay, 2016; Caglar,
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2016; Dalga, 2019; Deniz, 2018; Giiven, 2019; ilk, 2014; Kaptan, 2019; Kol, 2016;
Nizamoglu, 2006). Ogretmenlerin BEP hazirlama konusundaki bilgi eksikligi ve egitsel
degerlendirmedeki yetersizliklerinin dogal bir sonucu olarak diisiiniilen, arastirmanin
sonunda elde edilen bir diger bir bulgu ise 6gretmenlerin DEO derslerinin plansiz bir
bicimde yiiriittiiklerinin belirlenmis olmasidir. Bu konuda 6gretmenlerden DEO ile ilgili
BEP hakkinda bilgi edinilmek istenmis ancak BEP’lerin &grencilerin simif rehber
Ogretmenlerine verildigi ifade edilmis olsa da bu konuya iliskin somut bilgilere
ulagilamamustir. Gergeklestirilen dokiiman incelemesi sonucunda okul yoOnetiminin
arsivinde her OGO adina olusturulmus kisisel dosyalarinin i¢i bos oldugu belirlenmistir
(Arastirmact ginligi, 10.06.2019, s.133). Bu sonucu destekler nitelikte ulusal
alanyazindaki aragtirmalarda DEO dersleri i¢in plan yapilmadigma iliskin benzer
sorunlar ortaya konulmustur (Akay, 2016; Giiven, 2019; Kis, 2013; Semiz, 2018; Talas
vd, 2016). Halbuki alanyazinda nitelikli egitim sunmak i¢in 6zel egitim hizmeti sunulan
her Ogrencinin, her Ogretim yilinin basinda gegerli ve giincel bir BEP’inin olmasi
gerektigi O6nemle vurgulanmaktadir (Briggs, 2004; Wearmouth, 2016). Ciinkii
sistematiklik adina BEP’lerin OGO’lere sunulacak tiim hizmetlerin kaynag oldugu,
BEP’lerin bir yol haritast olarak algilanmasi gerektigi aksi halde siirecin zamani bosa
harcamaktan ileri gidemeyecegi ifade edilmektedir (Briggs, 2004). Bu arastirmadan elde
edilen sonuglar, dosyaya konulmak iizere matbu formlarin olusturulmasinin gostermelik
bir is oldugu ve kimseye hicbir faydasinin olmadigini diisiindiirmiistiir. Ogretmenlerin
Ogretim siirecini planlama yapmadan yiiriittiiklerine iliskin sonucun yam sira BEP
gelistirme ekibinin olusturulmamis olmast ve toplantilarinin yapilmamasina iligkin
ortaya ¢ikan diger bir sonug ise hi¢ sasirtici degildir. Benzer bulgulara alanyazinda
birgok arastirmada rastlanmistir (Cuhadar, 2006; Kis, 2013; Kol, 2016).

Diger bir alt tema olan DEO 0&gretim siirecine iliskin ise belirlenen hedeflere
ulasma konusunda sorunlar oldugu belirlenmistir. Bu bulguyu destekler bi¢imde
alanyazindaki arastirmalarda cesitli nedenlerden dolayr Ogretimsel hedeflere
ulagilamadigina dair bulgulara rastlanmistir (Deniz, 2018; Kaptan, 2019). Alanyazinda,
OGO ozelliklerine gore egitim programlarinda ve dgretim ortamlarinda uyarlamalar
yapilmadan yiriitilen o6gretim siirecinin sonunda hedeflere ulasmanin miimkiin
olmadig1 belirtilmektedir (Sucuoglu, 2006; Kargin, Giildenoglu & Sahin, 2010). Diger
bir sonug olarak ise, DEO uygulama siirecinde ders siiresinin yetmemesi sorunu ortaya

ctkmistir. Bu bulguya iliskin arastirmacinin  giinliiginde “Ogretmenler plansiz
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olmalarina bagh olarak zamani etkili kullanamiyor ve uygulama siirecinde zaman
yonetimi konusunda sorunlar yasiyorlar.” (Arastirmaci giinliigli, 04.01.2019, s. 52)
seklinde yansitmalar1 bulunmaktadir. Arastirmacinin yansitmalarmi destekler bigimde
alanyazinda arastirmasinda Ogretmenlerin DEQO’da 6grenciye uygun planlama
yapmadiklar i¢in zamani etkili kullanamadiklarina (Kaptan, 2019) ve DEO egitim
hizmeti yiiriiten 6gretmenlerin ¢caba gostermeden sadece ders saatini tamamladiklarina
(Pemik & Levent, 2019) iliskin bulgular ortaya konulmustur Ote yandan 6gretmenlerin
zamaninda gelmeme ya da derslerin ylriitiillecegi mekanlarin farkli amaclarla
kullaniliyor olmasi nedeniyle baska mekanlar aramak zorunda kalma gibi nedenlerden
kaynakli olarak DEO derslerine ge¢ baslandigina iliskin sonug¢ ortaya konulmustur.
Benzer olarak Kaptan’in (2019) arastirmasinda da 6gretmenlerin DEO dersi yiiriitecek
mekan aramalari nedeniyle zaman kaybi yasadiklari belirlenmistir. Ancak Akay’in
(2011) arastirmasinda boyle bir sorun ile karsilasma olasiligina karsilik 6gretmenler
tarafindan 6nceden gerekli hazirliklar yapilarak zaman kaybi azaltilmaya calisilmistir.
Arastirmanin 6gretim siirecine iliskin bir diger sorun ise genel egitim ve DEO ders
iceriklerinin birbiri ile ortiismedigi sonucuna varilmistir. Bunu destekler bicimde genel
egitim siifindaki derslerin igerikleri ile DEO derslerinin paralel yiiriitillmedigine iliskin
bagka arastirma sonuglarina ulagilmistir (Akay, 2011; Arno, 2009; Blackford, 2010).
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimi siirdiiren OGO’lere sunulan DEO hizmetinin
genel egitim programi ve igerigi ile paralellik gostermesi gerekmektedir (Blackford,
2010; Deniz, 2018). Ote yandan OGO’lere uygun igerik diizenlemelerinin yapilmasi
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisini arttiran énemli bir
faktordiir (Sucuoglu, 2006). Bunlarin yani sira DEO 6gretim siirecinin niteligine iliskin
sorunlarmn oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, plansiz yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin
sonunda hedeflere ulasamama ve zamani etkili kullanamama gibi sorunlarin ortaya
ctkmasiin dogal bir sonu¢ oldugu diisiiniilmektedir. Diger yandan gozlemlere baglh
olarak arastirmacinin giinliigiinde de isitme kayipli 6grencinin DEO dersi ile genel
egitim smift 6gretmeni arasindaki iletisim ve igbirligi yokluguna dair ¢ikarimlar yer
almistir (Arastirmact giinligii, 06.05.2019, s. 98). Planlama siirecinden baslayarak
ogretim siirecine iliskin OGO’lerin egitiminde rol ve sorumluluklari olan ekibin isbirligi
yapmadig1 gbz Oniinde bulundurulursa buna bagli olarak 6gretim siirecinin nitelikli

olmasinin beklenemeyecegi sdylenebilir.
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Genel egitim ve DEO hizmetinin degerlendirilmesine iligkin sorunlar alt
temasinda; OGO’lerin genel egitimdeki 6lgme degerlendirme siireglerinde tiim
Ogrenciler ile ayni1 yazili simavlara tabi tutulduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda soru
maddelerinde degil puanlamada uyarlamalar yapildigi ifade edilmesine karsilik
katilimcr Ogrencilerin yazili kagitlarindaki puanlamalarin simif genelinden farkli
olmadig1 ortaya ¢ikan bagka bir sonuctur. Bu sonug ile benzer bigimde alanyazindaki
arastirmalarda OGQ’lerin genel egitim siifinda tiim dgrenciler ile ayn1 yazili sinavlara
tabi tutulduklar1 (Semiz, 2018) veya sinavdaki sorulardan bir kismini se¢ip yapmasi
(Aktiirel, 2016) gibi uygulamalar yapildig1 belirlenmistir. Diger bir sonug¢ ise DEO
derslerinin  degerlendirilmedigine iliskindir. Bu bulguyu destekler bigimde
alanyazindaki diger arastirmalarda da DEO’da degerlendirme yapilmadigina iliskin
benzer bulgulara rastlanmistir (Aydin, 2015; Giiven, 2019; Semiz, 2018; Talas vd.,
2016). Ote yandan Dalga’nin (2019) arastirmasinda DEO’da &gretmenlerin ¢ogunlukla
OGO’lerin test ve smavlar ile belli bir periyoda bagli olmadan degerlendirdigi sonucu

ortaya konulmustur.

Arastirmanin diger bir sonucu ise, DEO’nun fiziksel durumundan kaynaklanan
cesitli sorunlarin oldugunun belirlenmis olmasidir. Bu sorunlarin DEO’larin nicelik
olarak yetersiz oldugu ve buna bagl olarak DEO derslerinin laboratuvar, 6gretmenler
odas1 gibi uygun olmayan alanlarda yiriitiilmek zorunda kalindig: belirlenmistir. Bu
bulgular destekler bicimde diger arastirmalarda da DEO’larin fiziksel olarak yetersiz ve
uygun olmadigi, gegici ¢Oziimler ile mekanlar olusturuldugu sonucuna ulasilmistir
(Akay, 2011; Blackford, 2010; Caglar, 2016; Filik, 2019; Giiven, 2019; Kaptan, 2019;
Kart, 2017; Kol, 2016; Opengin, 2018; Pesen, 2019; Semiz, 2018; Talas vd., 2016).
Bunlarin yani sira bu arastirmada DEO olarak kullanilan bazi alanlarin giiriiltiilii, ses
yalittiminin olmadigi, karanlik ve soguk ortamlar oldugu aynmi zamanda DEO’nun
konumu nedeniyle ulasilabilirlikte zorluklar yasandigi sonuglari ortaya ¢ikmistir.
Arastirma bulgusuna benzer olarak Kaptan’in (2019) arastirmasinda DEO’larin 1s1, 151k,
havalandirma gibi kosullarinin elverissiz olmasinin yani sira bodrum kat, tuvaletlere ve
okul ¢ikisina yakin uygun olmayan yerlerde konumlandirildigina iliskin sorunlar ortaya
konulmustur. Ote yandan bir¢ok arastirmada DEO’larda yeterli ses yalittminin olmadig1
belirlenmistir (Aslan, 2019; Aydin, 2015; Giiven, 2019; Kol, 2016). Diger bir sonug ise,
ogretmenlerin DEQO’larda herhangi bir ortam diizenlemesi yapmadigidir. Halbuki

alanyazinda OGO icin egitim ortamlarinki fiziksel ve ogretimsel diizenlemelerin
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Ogretim siirecine etkisi onemle vurgulanmaktadir (Friend & Bursuck, 2012; Mastropieri
& Scruggs, 2016; Salend, 2005). Alanyazinda onerildigi gibi Blackford’un (2010)
arastirmasinda DEO’nun sessiz bir ortam olmasina bagli olarak 6grencilerin konsantre
olmalarma katki sagladigi belirtilmistir. Bu arastirmadaki katilimc1 OGO’lerden birinin
isitme yetersizligi olan bir 6grenci olmasi goz Onlinde bulunduruldugunda egitim
ortamindaki giiriiltiiniin 6nlenmesi adina ¢esitli onlemlerin alinmas1 gerekmektedir.
Ornegin; egitim ortamlarinin hali ile ddsenmis olmasi, duvarlara ses yalitiminin
yapilmasi, camlarin ¢ift cam olmasi, duvardaki panolarin etamin gibi bezler ile
kaplanmasi, siralarin ayaklariin giiriiltiiyli 6nleyecek yumusak malzeme ile kaplanmasi
gibi uygulamalar sesleri igitmesi bakimindan biiyiikk 6nem tagimaktadir (Mastropieri &
Scruggs, 2016; Roy, 2009; Salend, 2005).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalart ve DEO hizmeti yliriiten
Ogretmenlere iligkin bir¢ok sorun ortaya konulmustur. Buna gore, Ogretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalart ve DEO hizmetine iliskin bilgi
ve deneyim yetersizligine bagl olarak sorunlar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Benzer
sekilde bir¢ok aragtirmada da ogretmenlerin kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarina (Gok, 2009; ilk, 2014; Icyiiz, 2016; Ozengi, 2009) ve DEO hizmetine
iliskin bilgi ve tecriibe yetersizligine bagli olarak sorunlar oldugu belirlenmistir (Aydin,
2015; Caglar, 2016; Giirgiir, Kis & Akcamete, 2012; Giiven, 2019; Kaptan, 2019).
Diger bir sonug ise 6gretmenlerin OGO’ ler ile ¢alismalarinda motivasyon yetersizligi ve
mesleki tatmin konusunda sorunlar yasadiklarina iligkindir. Benzer olarak Sadioglu,
Batu ve Bilgin’in (2012) arastirmasinda OGO’ler ile calisan dgretmelerin motivasyon
bakimindan sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ancak alanyazindaki bazi arastirma
bulgular1  bu  arastirma  sonucu ile  Ortiismemektedir. Buna  gore,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren ve DEO hizmeti sunulan
ogrencideki gelismelere bagl olarak dgretmenlerin mesleki doyum yasadigi ve motive
olduklarma iligkin bulgulara rastlanmistir (Caglar, 2016; Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim
& Delican, 2017; Fankhauser, 2010; Kaptan, 2019). Diger yandan bu arastirmada
Ogretmenlerin mesleki ve 6zel yasam yogunluklarina bagli olarak DEO derslerinde
kendilerini yetersiz ve tliikenmis hissettiklerine iliskin sorunlar ortaya konulmustur.
Kaptan’in (2019) arastirmasinda DEO derslerini yiiriiten 6gretmenlerin genel egitim
ders programlarinin yogunlugu nedeniyle yorgun hissettikleri ve bunun DEO derslerine

yansimasinin olumsuz olduguna iligkin bulgulara rastlanmistir. Ayni1 zamanda
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ogretmenlerin OGO’lere kars1 ilgisiz ve isteksiz olduklarina, ogrencilere faydal
olabilmek i¢in yeterli ¢aba sarfetmediklerine, tiikenmislik hissettiklerine ve zamanla
kisir dongiiye girdiklerine iliskin sorunlar ortaya konulmustur. Benzer olarak Kaptan’in
(2019) arastirmasinda 6zel egitim ve hizmetleri hakkinda 6gretmenlerin alan bilgilerini
gelistirme konusunda istekli olmadiklarina iliskin bulgulara rastlanmistir. Oysaki
Fankhauser’in (2010) arastirmasinda Ogretmenlerin  6grencilerle ilgili yasanan
zorluklarin iistesinden gelebileceklerine ve katki saglayabileceklerine dair kisisel
inanglar1 ile istekleri sayesinde Ogrencilerin basar1 elde edebildigi belirlenmistir.
Ogretmenlere iliskin sorunlar hakkinda &nemli bir diger sonug ise Ogretmenlerin
OGO’lere karsi tahammiilsiiz olduklar1 ve ogrencileri smif disina ¢ikararak
cezalandirdigina iliskindir. Alanyazinda OGO’lerin problem davranislari nedeniyle
ogretmenlerin bir¢ok ceza yontemi kullandigina iligkin bulgulara rastlanmistir (Ceylan
& Yikmis, 2017; Celik & Eratay, 2007; Sadioglu, Batu & Bilgin, 2012; Sazak-Pinar &
Giiner-Yildiz, 2017). istenmeyen davranislar ile bas etmede ceza ydntemi kullanilarak
bu tiir davraniglarin gelecekte durabilecegi veya azalabilecegi varsayilabilir. Ancak
Ogrenciyi azarlama ya da Ogrenciyi smif disina gonderme gibi cezalarin aslinda bazi
ogrencilerin dikkat ¢cekme ya da derse girmeme gibi davranislarini daha da pekistirme
olasilig1r bulunmaktadir (Frederickson & Cline, 2009; Mitchell, 2008). Diger bir sonug
ise, 6gretmenlerin OGO’lerle iliskili toplantilara mazeretler lireterek katilmadiklar1 ve
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarim kiilfet olarak gordiikleridir.
Bunlarin yan1 sira DEO derslerinin uygulanma amacinin maddi katki oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda, iilkemizde alan &gretmelerinin OGO’lere destek egitim
saglamalarina tegvik etmek i¢in 6gretmenlere 6denen ek ders iicretinin ylizde 25’1 kadar
fazla DEO ders ticreti 6denmektedir (DEO kilavuzu, 2016). Dolayisiyla gerekleri yerine
getirilmeden sadece maddi kazang saglamak i¢in gergeklestirilen DEO uygulamalarin

nitelikli ve etkili olamayacagi ¢ikarimi yapilabilir.

Ailelere iliskin sorunlara bakildiginda ise OGO ailelerinin ¢ocuklarmin egitimine
karsi ilgisiz olduklar1 ve bilin¢li olmadiklar1 sonucu ortaya konulmustur. Alanyazindaki
arastirmalarda G6gretmenler velilerin 1ilgisiz ve bilingsiz olduklarina iligkin goriis
bildirmislerdir (Caglar, 2016; Deniz, 2018; Filik, 2019; Kaptan, 2019; Pesen, 2019;
Roy, 2009; Semiz, 2018; Vural & Yikmis, 2008). Ogretmenler, kendileri ile iletisime
gecmeyen ailelerin ¢ocuklarinin egitim durumlarini 6nemsemedigini varsaymaktadir.

Halbuki ailelerin gesitli nedenlerden dolay1 okulla sinirli iletisim ve isbirligi kuruyor
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olabilecekleri diistiniilmektedir. Bunlardan biri kendi ge¢mis okul yasantilarina iliskin
olumsuz deneyimler olabilmektedir. Digerleri ise cesitli ekonomik ya da zaman
kisitlamalarindan ve dilsel ya da kiiltiirel nedenlerden kaynakli kendilerini dogru ifade
edememelerine iliskin nedenler olabilmektedir (Patterson, 2001). Alanyazindaki
varsayimi ve aragtirma bulgularimi destekler bicimde ailelerin  tiikenmislik
hissetmelerine bagli sorunlarin ortaya ¢iktig1 anlasilmistir. Ayn1 zamanda bu
arastirmada ailelerin ¢ocuklarinin tanisina dair bilgi yetersizligi oldugu anlasilmistir.
Ailelerin ¢ocuklarinin egitim yasantilarina tam olarak katilabilmeleri i¢in ¢ocuklarinin
bireysel ozellikleri, yetersizlikleri ve 6zel gereksinimli olarak haklar1 hakkinda okul
yonetimi ve 0gretmenler tarafindan bilgilendirilmelidirler (Despande, 2013). Caglar’in
(2016) arastirmasinda ailelerin DEO hakkinda bilgilendirme calismalar1 yapildiktan
sonra bu hizmeti olumlu bulduklar1 ve desteklediklerine iliskin bulgular ortaya
konulmustur. Ailelere iligskin sorunlara bagl diger bir sonug ise ailelerin ¢ocuklarindan
beklentisinin olmadigi ve bazi ailelerin ise ger¢ek¢i olmayan beklentiler iginde
oldugudur. Oysaki Heward’a (2013) gore BEP gelistirme toplantilari, 6gretmenlere ve
ailelere OGO’lerin ihtiyaglarim1 gercek¢i olarak belirleme ve karsilama konusunda
yaratici fikirler olusturma olanagi saglar. Bu baglamda, ortaya ¢ikan bu sonucun BEP
gelistirme ekibi ile ailelerin toplantilar ve isbirligi yapmiyor olmasina bagli ortaya
ciktigint sOylemek miimkiindiir. Bunlarin yani sira ailelerin etiketlenme kaygisi
nedeniyle c¢ocuklarint DEO hizmetinden yararlandirmama ya da sonlandirma gibi
sorunlara neden olduklar1 sonucu ortaya konulmustur. Caglar’in (2016) arasgtirmasinda
benzer sekilde OGO velilerinin ¢ocuklarmin DEO hizmeti almak igin genel egitim
sinifindan ayriliyor olmasina bagl olarak akranlar tarafindan dislanma ve etiketlenme
gibi davraniglar sergilemelerine iligkin kaygilar1 nedeniyle DEO’ya kars1 onyargili

yaklastiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilere iligskin sorunlara gelince ise OGO’lerin derslerde dikkat ve ilgiyi
odaklayamama, ¢abuk unutma ile yavag dgrenme gibi bellek sorunlar1 ve derse ilgisiz
olduklarina iligkin sonuglar ortaya konulmustur. Alanyazindaki bir¢ok arastirmada
OGO’lerin unutma ve bellek sorunlarma iliskin bulgular ortaya konulmustur (Sadioglu,
Batu & Bilgin, 2012; Semiz, 2018). Buna gore, bu arastirmadaki OGO-1’in hafif
diizeyde zihinsel yetersizlik tanist oldugu disiliniildiigiinde yetersizligi ile
iliskilendirilen o6zelliklerin bilinmesi gerekmektedir. Bunlar temel olarak; yavas

O0grenme, 6te yandan diisiik dikkat, hafiza, problem ¢ozme, dil, akademik ve sosyal
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becerilerdir (Friend & Bursuck, 2012; Mastropieri & Scruggs, 2016). Ote yandan diger
OGO-2'nin isitme yetersizliginden kaynakl1 olarak derste anlatilanlari duyamadig1 igin
derse kars1 ilgisiz olduguna dair ¢ikarim yapilabilir (Arastirmaci giinliigi, 22.04.2019).
Ogrencilere iliskin sorunlar alt temasmm diger bir sonucu ise, OGO’lerin
Ogretmenlerine karsi saygisiz davranma ve hir¢inlik yapma gibi davranis sorunlari
oldugu belirlenmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda bu bulgu ile benzer sekilde
OGO’lerin istenmeyen davranis sorunlari olduguna iliskin bulgular belirtilmistir (Celik
& Eratay, 2007; Kaptan, 2019; Ozengi, 2009; Sadioglu, Batu & Bilgin, 2012; Sazak-
Pmar & Giiner-Yildiz, 2017). Ancak Nizamoglu’nun  (2006) arastirmasinda
ogretmenlerin OGO’lerin istenmeyen davranislarini 6nleme ya da bas etme konusunda
gerekli uygulamalar1 yapmadiklarina iliskin sonug¢ ortaya konulmustur. Bu aragtirmada
elde edilen diger bir sonug ise, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiirme
bakimindan sinifta kalmama konusunda ayricalikli oldugu diisiincesiyle OGO’lerin
devamsizlik gibi sorunlara neden olduklari belirlenmistir. Alanyazinda da bu arastirma
bulgulart ile benzer olarak OGO’lerin devamsizlik yapmalarma iliskin sorunlar ortaya
konulmustur (Cakiroglu & Melekoglu, 2014; Filik, 2019; Giiven, 2019; Semiz, 2018).
Ayn1 zamanda Giiven’in (2019) arastirmasinda &gretmenlerin veliler ile yetersiz

1sbirligi nedeniyle 6grencilerin devamsizlik sorununun ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Bunlarin yani sira normal gelisim gosteren dgrencilerin genel egitim smiflarinda
yiiksek sesle s6z almadan konugsma ve 6zel gereksinimli akranlarina bagirma, azarlama,
asagilama, dalga gecme, etiketleme, dislama, hassasiyet gostermeme gibi sorunlara
neden olduklar1 belirlenmistir. Siif igerisindeki yiiksek sese ve soz almadan
konusmaya bagli olarak ortaya c¢ikabilecek giiriiltii rahatsiz edici olabilmektedir.
Ozellikle bu arastirmanim katilimci 6grencilerinden birinin isitme kayipli ve koklear
implant gibi isitmeye yardimci teknolojik cihaz kullaniyor olmasit goz Oniinde
bulunduruldugunda; yiiksek sesin neden oldugu giiriiltiiniin duyma ve 6grenmeye
olumsuz etki edecegi sdylenebilir (Prater, 2018; Roy, 2009). Alanyazinda bir¢cok
arastirmada OGO’lere yonelik akranlar1 tarafindan etiketleme, alay etme gibi
istenmeyen davranislar sergilendigine iliskin bulguya rastlanmistir (Caglar, 2016;
Deniz, 2018; Filik, 2019; Kaptan, 2019; Koreen, 2001). Caglar’in (2016) arastirmasinda
dikkat ¢eken bir bulgu ise, OGO’lerin sosyal kabulii ve DEO hizmeti almas1 konusunda
olumsuz tutumlarin ortaokul diizeyindeki okullardaki Ogretmenler tarafindan dile

getirilirken, ilkokul diizeydeki okullardaki 6gretmenler tarafindan dile getirilmemistir.
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Ancak Caglar’in (2016) arastirmasinin nitel yontemle yiiriitiilmiis olmasi nedeniyle
genellebilir bir bulgu oldugu sdylenemez. Bu arastirmanin ve alanyazindaki diger
arastirma sonuglarina karsilik Koreen’in (2001) arastirmasinda DEO 6gretmeni ile genel
egitim smif Ogretmenlerinin igbirligi iginde olmalarmin Ogrencilerin  6grenme,
etiketleme ve iletisim sorunlarini ortadan kaldirdigi belirlenmistir. Bu baglamda, gerek
Ogrencilerin akademik basaris1 gerekse sosyal gelisimine katkisi bakimindan

Ogretmenler arasi isbirliginin 6nemi vurgulanabilir.

Bu temadaki son alt tema ise rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine iliskin
sorunlardir. Buna gore rehberlik servisinin 6gretmen, 6grenci ve velileri bilgilendirmede
yetersiz oldugu ve etkili isleyisinin olmadigl sonucu ortaya ¢ikmistir. Alanyazindaki
baz1 arastirmalarda &gretmenlerin OGO’lere iliskin birgok konuda okul rehberlik
servisinden destek saglayamadiklarina iliskin bulgulara rastlanmistir (Cuhadar, 2006;
Deniz, 2018; Kaptan, 2019). Aymi zamanda okul rehberlik ve psikolojik danigsma
yiirlitme komisyonunun da aktif isleyisinin olmadig1 ortaya konulan baska bir sorundur.
Son olarak, rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinden sorumlu personel yetersizliginin
oldugu belirlenmistir. Alanyazindaki arastirmalarda okulda rehberlik 6gretmeni
olmadig1 icin ihtiyag duyulan konularda yararlanilamadigi bildirilmistir (Esmer,
Yilmaz, Gilines, Tarim & Delican, 2017; Nizamoglu, 2006; Caglar, 2016). Deniz’in
(2018) arastirmasindaki sonuglarda okullardaki rehberlik Ogretmenlerinin sayisinin

arttirllmasina iligkin Oneriler ortaya konulmustur.

4.2.6. Kaynastirma/biitiinlestirme egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetlerinin

basarisin1 arttirmaya yonelik oneriler

Arastirmanin altinct ve son temasi kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin ve DEO hizmetlerinin basarisini arttirmaya yonelik onerilerdir. Bu
temaya ait alt temalar; 6gretmenlere iliskin Oneriler, ailelere iliskin 6neriler, DEO’ya
iliskin Oneriler seklinde siralanmaktadir. Bunlara ek olarak, okuldaki ve DEO’daki
fiziksel diizenlemelere iliskin Oneriler, genel egitim ve DEO derslerinde 0getimsel
uyarlamalara iligkin Oneriler ve okul rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine

iliskin Oneriler bagliklart altinda agiklanmistir.

Bu arastirmada kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO

hizmetlerinin basarisini arttirmak i¢in 6gretmenler i¢in kapsamli ve uygulamaya yonelik
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egitim almalarina iliskin Oneriler ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde alanyazinda bir¢ok
aragtirmada Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari,
DEO hizmetleri ve o&gretimsel uyarlamalara iliskin bilgilendirilmelerine yonelik
katilimcr Onerileri sunulmustur (Can, 2015; Caglar, 2016; Filik, 2019; Giirgiir, Kis &
Akcamete, 2012; Giiven, 2019; Idol, 2006; C)pengin, 2018; Pemik & Levent, 2019;
Unal, 2008: Unay, 2012). Bu arastirma ve alanyazindaki diger arastirmalarin
sonuglarindaki  6gretmenlerin  bilgilendirilmesine iliskin  Oneriler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, Ogretmenlerin  kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla  egitim
uygulamalarinin gerekleri hakkinda mesleki yeterliklerinin gelismesine ihtiyag oldugu
sOylenebilir. Dev & Haynes’e (2015) gore, 6gretmenlerin 6zel egitime iliskin bilgi ve
becerilerinin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda 6gretmen
yeterliklerini ve buna bagli olarak o6gretmen tutumlarini etkilemektedir. Basarili
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda 6gretmenlerin bilgisi, tutumlar1 ve igbirlikli
planlama gibi faktorlerin etkili oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlere iliskin dnerilerde
baska bir sonu¢ ise Ogretmenlerin Ogretim siirecini planli olarak yiirlitmelerine ve
planlara uygun 6n hazirlik yapmalarina iliskindir. Alanyazinda 6gretmenlerin DEO
hizmetini planli ve 6n hazirlik yaparak yiiriitmeleri gerektigine iliskin bir¢ok arastirma
bulgusuna rastlanmistir (Caglar, 2016; Pemik & Levent, 2019; Semiz, 2018).
Alanyazinda derslerin planh olarak yiiriitiilmesinin 6grenci basarisinda énemli bir faktor
oldugu vurgulanmaktadir (Briggs, 2004; Giirgiir, Kis & Akgamete, 2012; Mastropieri &
Scruggs, 2016; Wearmouth, 2016). Tiim bunlarin yan1 sira arastirmanin katilimeilarinin
gorlslert dogrultusunda 6gretmenlerin mesle§ini severek yapmalar1 konusunda genel
bir Oneri ortaya c¢ikmistir. Alanyazinda ogretmenlerin meslegini severek, ozveri ile
yapmalarinin 68renci basarisina dnemli katkilar: oldugu belirtilmektedir (Giirgiir, Kis &
Akcamete, 2012).

Arastirma sonuglarinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin ve DEO hizmetlerinin basarisini arttirmak i¢in ailelere iligskin bir takim
Oneriler ortaya cikmistir. Buna gore oncelikle ailelerin ¢ocuklarinin gelisimine ve
egitimine destek olabilmeleri i¢in aile egitimi konusunda Oneriler sunulmustur.
Alanyazinda bircok arastrmada OGO ailelerine cocuklarmin egitimi icin gerekli
bilgilendirmelerin yapilmasina iligkin Oneriler sunulmustur (Deniz, 2018; Vural &
Yikmis, 2008). Diger yandan arastirmanin katilimcilari, ailelerin ¢ocuklart ile

ilgilenmeleri ve egitimin diger paydaslarina seffaf olmalar1 konusunda oOnerilerde
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bulunmuslardir. Alanyazinda ailelerin 6gretmenlere karsi ¢ocuklart ile ilgili daha seffaf
olmalar1 ve c¢ocuklarinin egitim yasantisi ile ilgilenmeleri gerektigine iliskin benzer
bulgular ortaya konulmustur (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim & Delican, 2017; Giirgiir,
Kis & Akgamete, 2012). Ancak alanyazinda aileler ile daha rahat ve agik bir bigimde
iletisimin gelismesinde giivene dayali iligkiler kurulmasinin énemi vurgulanmaktadir
(Mitcham, Agahe Portman & Afi Dean, 2009). Buna gore, ailelerin agik ve seffaf
olmalarinin da bir bakima okul paydaslarinin kuracaklar1 yaklasima baglh oldugu
soylenebilir. Buna karsilik, OGO ailelerine iliskin diger bir 6neri ise ailelerin
Ogretmenlere olumlu yaklasimina ve Ogretmenler ile iletisim ve isbirligi kurmalarina
iliskindir. Diger arastirmalarin bulgularinda da bu bulguyu destekler bicimde OGO
velileri ile isbirliginin 6nemine ve gerekliligine vurgu yapilmaktadir (Giiven, 2019;
Pesen, 2019). Alanyazinda OGO’lerin egitiminden sorumlu dgretmen ve uzmanlarin
gorevlerini etkili bir bi¢gimde yiiriitebilmeleri i¢in ailelerle isbirligi yapmaya ihtiyag
duyduklar1 belirtilmektedir (Jones, 2004). Okul yonetimi, Ggretmenler ve velilerin
isbirligi sayesinde ogrencinin hem kisisel gelisimi hem de akademik gelisiminde
hedeflere ulasilabilecegi tartisilmaz bir gergektir (Corbett, 2001; Heward, 2013;
Mitchell, 2008). Bu durumda OGO ailelerinin, cocuklarinin egitim dgretiminde en etkili
faktor olan 6gretmenler ile daha yakin iletisim halinde olmasi gerektigi sdylenebilir.
Aragtirma sonuglarinda DEO hizmetlerinin basarisini arttirmak i¢in ¢esitli 6neriler
ortaya ¢ikmistir. Buna gore; DEO’nun nicelik ve nitelik yoniinden arttirilmasi ve bunun
icin Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan biit¢e ayrilmasi konusunda oneriler ortaya
cikmistir. Alanyazinda bu oneri ile benzerlik gosteren bircok bulguya rastlanmistir
(Giiven, 2019; Semiz, 2018). Ote yandan DEO'da gérev alacak dgretmenlere maddi
katkisinin arttirllmasi konusunda Oneriler sunulmustur. Benzer Onerilerin oldugu
bulgulara alanyazindaki bazi arastirmalarda rastlanmistir (Caglar, 2016; Blackford,
2010; Pemik & Levent, 2019; Pesen, 2019). Bu arastirmadaki diger bir sonug ise, DEO
ders saatlerinin artirllmasina yonelik onerilerdir. Benzer olarak, DEO ders saatlerinin
yetersiz bulundugu ve arttirllmasima yonelik Oneriler bir¢ok arastirmada ortaya
konulmustur (Aydin, 2015; Blackford, 2010; Caglar, 2016; Filik, 2019; Semiz, 2018).
Ancak Caglar’in (2016) arastirmasinda 6gretmenlerin ders programlarinin yogun olmasi
ve DEO hizmeti almasi gereken ¢ok sayida OGO bulunmasi nedeniyle DEO ders
saatlerinin yonetmeligin (MEB, 2018a) 6n gordiigi gibi ortaokulda 12 saat olamadigi ve

her bir 6grenciye az sayida DEO dersi sunulabildigi belirtilmistir. DEO’ya iliskin
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Onerilere dair diger bir sonu¢ ise DEO’da hizmet sunacak Ogretmen ihtiyacini
giderilmesi hakkindadir. Ayn1 zamanda arastirma sonuglarinda DEO’da gorev alacak
ogretmenlerin belirlenmesinde DEO 6gretmen segme kriterleri olusturulmasina yonelik
oneriler bulunmaktadir. Alanyazinda, OGO’ler ile ¢alisan destek egitim dgretmenlerinin
cocuk icin etkili oldugu 6ngoriillen BEP’in uygulanmasi ve ¢ocuga hizmet veren diger
egitimcilerle birlikte calisarak daha etkili dersler icin gerekli materyalleri gelistirme gibi
yeterliliklere sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmistir (Dunn, 1968; Forlin, 2010
McNamara, 1986; Kis, 2013). Bunlarin yani sira sonuglarda DEO'nun 6grencinin okul
saatleri disinda yapilmasma iliskin Oneriler ortaya c¢ikmistir. Benzer bir Oneri
alanyazindaki arastirmalarda da bulunmaktadir (Caglar, 2016; Kaptan, 2019).
Blackford’un (2010) arastirmasinda 6grencilerin DEO hizmeti aldig: sirada genel egitim
smifindaki isleyisin kacirildigt ve DEO o6gretmeninin yardima ihtiyaglart olup
olmadigin1 sordugunda 6grencilerin utandiklar1 belirtilmistir. Bu aragtirmanin diger bir
sonucu olarak, DEO’nun isleyisinin okul y6netimi tarafindan denetlenmesine iliskin
Oneri ortaya c¢ikmustir. Benzer olarak ulusal alanyazindaki arastirmalarda da DEO
hizmetinin denetlenmesinin gerekliligine iligkin bulgulara ulasildigi anlasaillmistir
(Caglar, 2016; Pesen, 2019). Bu arastirma sonuglarini ve alanyazindaki DEO hizmetinin
denetlenmesine iliskin Onerileri ile benzer bigimde arastirmaci giinliigiinde de okul
yonetimi tarafindan denetleme gerekliligi belirtilmistir. Ancak okul yonetiminin her
ders 6gretmen DEO dersine girmis mi ya da girmedigi dersi ne zaman ve nerede
yapacagi gibi siiregleri an ve an takip edememelerinin gegerli sebepleri oldugu
diisiiniilmistiir. Bu sebepler; 6gretmenlerin gorevlerini layigiyla yapacaklarina olan
giiven, okulun paydaslarini huzursuz etmemeye 6zen gosterme ve az sayida yoneticinin
yogun is yiikii seklinde siralanabilir (Arastirmaci giinligii, 10.01.2019).

Arastirma sonuclarinda okuldaki ve DEO’daki fiziksel diizenlemelere iliskin
oneriler ortaya ¢ikmistir. Buna gore OGO’lerin bulundugu simiflarin konumunu okulun
alt katindaki dersliklerde belirlenmesi ve okulda sari ¢izgilerden olusan yiiriiyiis
yollarmin olusturulmasina yonelik Oneriler sunulmustur. Ayni1 zamanda fiziksel
diizenlemelere iliskin Oneriler arasinda islevsel asansér ve engelli giris ¢ikis alanlari
bulunmaktadir. Alanyazinda bu arastirmadaki fiziksel oOnerilere benzer sekilde
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden OGO’ler i¢cin okulda bazi
fiziksel diizenlemelerin yapilmasi gereklidir (Friend & Bursuck, 2012; Mastropieri &
Scruggs, 2016; Salend, 2005). Elde edilen sonuglarda okuldaki genel fiziksel
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diizenlemelere iliskin Onerilerin yani sira DEO’larin fiziksel diizenlemesine iliskin
oneriler siralanmistir. Buna gore, DEO'larin aydinlik, OGO'nun genel egitim sinifindan
uzak, ulasilabilir, giriiltiiden uzak alana konumlandirilmasi konusunda Oneriler
sunulmustur. Ek olarak, DEO'larin i¢ mekan erisilebilirliginin ve islevselliginin
saglanmasina yonelik Oneriler ortaya konulmustur. Bu oneri DEQO’larin fiziksel
bakimdan diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken hususlar ile paralellik
gostermektedir (Blackford, 2010; Burns, 2003; Caglar, 2016; Despande, 2013; Filik,
2019; Kis, 2013; MEB, 2008; Semiz, 2018). Diger yandan katilimcilarin DEO'nun
renkli perdeler ve halilar ile dosenmesi, duvarlarinda panolar ve koseler olmasina ve
siradanliktan uzak ilgi ¢ekici olmasina iligskin Onerilerde bulunduklar1 belirlenmistir.
Blacford’un (2010) arastirma sonuglarinda da DEO’larin daha rahat olmasi ve hos
goriinmesine iliskin benzer Oneriler ortaya konulmustur. Katilimcilarin goriislerine
paralel olarak DEO’larin 6zel tasarlanmis alanlar olmasi gerekmektedir. Elbette
DEO’larin kurulumu ve i¢ diizenlenmesi herkesin hayal giicline birakilabilir. Ancak tiim
bunlar 6nemli bir maliyet ve kaynak gerektirmektedir (Despande, 2013).

Arastirma sonuglarinda genel egitim ve DEO derslerinde 6gretimsel uyarlamalara
iliskin oneriler ortaya ¢ikmustir. Buna gore, DEO’da OGO’lerin istegine gore 6gretim
iceriklerinin belirlenmesi, 6gretim igeriklerinin gorsel materyal ile somutlastirilmasina
iliskin Oneriler sunulmustur. Alanyazinda OGO’lerle yiiriitillen 6gretim siirecinde
ogretimsel uyarlamalarin yapilmasina iliskin (Cohen, 2009; Deniz, 2018; Heward,
2013; Kargin, Giildenoglu & Sahin, 2010; Mitchell, 2008; Turnbull, Turnbull,
Wehmeyer & Shogren, 2013; Vural & Yikmis, 2008) ve OGO’lerin &gretiminde
destekleyici materyallerin kullanilmasina (Caglar, 2016; Deshphande, 2013; Filik, 2019;
Giiven, 2019; Wiederholt, 1974; Wilson, 1982) yénelik oneriler bulunmaktadir. Ote
yandan diger bir sonug ise, 6gretim yontemlerinde uyarlamalar yapilmasina iligkindir.
Arastirma  sonuglarinda  &gretimsel uyarlamalara iliskin, OGO’lerin  notla
degerlendirmenin olmamasi ve farkli 6lgme degerlendirme stratejileri kullanilarak
degerlendirmelerin yapilmasina yonelik Oneriler ortaya c¢ikmustir. Benzer sekilde
Aktiirel’in (2016) arastirmasinda OGO’lerin smav yapilmamasina iliskin katilimct
Onerileri ortaya ¢ikmistir. Bunlarin yam sira elde edilen sonucglarda akran 6gretiminin
yapilmasina iligkin 6neriler sunulmustur. Bu bulguyu destekler bicimde alanyazinda da
OGO’lere akran desteginin 6nemi vurgulanmistir (Akay, 2011; Giiven, 2019;

Wiederholt, 1974). Ogretimsel uyarlamalara iliskin ise mekéansal uyarlamalarin
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yapilmasi yani dis mekanlarda destek egitim hizmeti sunulmasma iligkin Oneriler
bulunmaktadir.

Son olarak, kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO
hizmetlerinin basarisini arttirmak i¢in okul rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine
iliskin Oneriler ortaya konulmustur. Sink (2008) rehberlik 6gretmelerinin veliler ve
ogretmenler ile olusturacag etkili isbirliginin 6grencilerin akademik gelisiminde 6nemli
katkilar1 oldugunu agiklamistir. Buna gore, arastirma sonuglarinda okul rehberlik
servisinin 6gretmenlere kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve DEO
hakkinda rehberlik etmeleri konusunda oOneriler sunulmustur. Ayni1 zamanda okul
rehberlik servisinin OGO’lerin egitimine iliskin ailelerle isbirligi yapmasimna iliskin
oneriler bulunmaktadir. Diger bir 6neri ise OGO’lere bireysel rehberlik sunulmasi
konusunda oldugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira, okul rehberlik servisinin OGO’ler
hakkinda normal gelisim gosteren 6grencileri bilgilendirmesine yonelik dneriler ortaya
konulmustur. Benzer olarak, Caglar’in (2016) arastirmasinda da ortaokul diizeyinde
DEO hizmeti alan OGO’lerin akranlar1 tarafindan etiketlendigi ve bunun énleminin
alinmasi i¢in normal gelisim gosteren Ogrencilere gerekli rehberligin yapilmasi

onerilmistir.

4.3. Oneriler

Bu bashk altinda arastirma sonuglarma bagl olarak uygulamalara, ileri

arastirmalarave politikalara yonelik oneriler sunulmustur.

4.3.1. Uygulamalara yonelik oneriler

» DEO hizmetinde gorev alacak 6gretmenlere 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siireclerinde yapilacak O6gretimsel uyarlamalar konularinda gerekli
bilgilendirme ve danigsmanligin yapilmasi onerilebilir.

» BEP gelistirme birimlerinin etkin isleyisini elektronik belge sistemi gibi sistemler ile
takip edilmesi konusunda gerekli diizenlemeler yapilabilir.

» Kaynastirma/biitinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin ve DEO hizmetinin
isleyisine ailelerin etkin katiliminmi tesvik edecek diizenlemelerin ve programlarin
yapilmasi onerilebilir.

» Rehberlik dgretmenlerinin OGO’ler ve veliler ile psikolojik danisma ve rehberlik
boyutlarina iligkin igbirligi yapmalar1 dnerilebilir.
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» Normal gelisim gosteren ogrencilere kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarina ve DEO hizmetine iliskin hazirlik etkinliklerinin yapilmasi dnerilebilir.
» DEO’larin fiziksel bakimdan nicelik ve niteliginin arttirilmast igin gerekli

diizenlemelerin yapilmasi 6nerilebilir.

4.3.2. Tleri arastirmalara yénelik oneriler

» Bu arastirmanin nitel yontemlerden durum deseni ile tasarlanmis olmasi bakimindan
Ogretmenlerin yasadiklar1 giicliikler ortaya konmustur. Diger yandan Ogretmen
yeterliliklerinin ne diizeyde oldugunun belirlenebilecegi nitel ve nicel paradigmalara
dayal1 aragtirmalarin gerceklestirilmesi gerektigi sdylenebilir.

» Bu arastirmada DEO hizmetinin isleyisine iligskin bir¢ok aksaklik ortaya konulmustur.
Buna bagli olarak, DEO hizmetinin nitelikli isleyisini saglamaya yonelik eylem
arastirmalari yapilabilir.

» DEO hizmeti saglanan 6grencilerin gelisimlerini ortaya koyacak nicel aragtirmalar
yiiriitiilebilir.

» Bu aragtirmada DEO hizmeti ile genel egitim sinifi arasinda es giidiim olmadigina
iliskin durum belirlenmistir. Bu baglamda, genel egitim smifi ve DEO hizmetinin
ogretimsel bakimdan esglidiimiinii saglayabilecek uygulamaya dayali arastirmalar
yapilabilir.

» Bu arastirmada, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basarisinda 6énemli bir
faktor olan ekip galismasi ve isbirliginin yetersiz olmasi bakimindan bir¢ok sorun ortaya
konulmustur. Ekip ¢alismasi ve igbirliginin gelistirilmesine yonelik uygulamaya dayali

arastirmalarin yiriitiilmesi 6nerilebilir.

4.3.3. Politikalara yonelik oneriler

» MEB’in okullarda DEO’larin islevsel hale gelmesi icin biit¢e ayirmasi Onerilebilir.

» MEB’in DEO’lara fiziksel ve donanim bakimindan standart gelistirmesi onerilebilir.
»Yeni yapilacak okullarin OGO’lerin erisilebilirligi goz oniinde bulundurularak
projelendirilmesi 6nerilebilir.

» Mevcut okul ve kurumlarin OGO’lerin ihtiyacina uygun revizyonu énerilebilir.

» Ogretmen yetistirme ve gelistirme politikalarinin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigii ve Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii isbirligi ile yiiriitiilmesi

Onerilebilir.
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EK-3. Ogretmen kisisel bilgi formu
Ogretmen Demografik Bilgileri
1. Cinsiyetiniz: 1.Kadin ()  2.Erkek( )
2. Mesleki Kideminiz (Y1l):
3. Mezuniyete alaniniz ve Suanki Bransiniz:
4. Ogrenim Durumunuz:
1.0n Lisans () 2.Lisans ()  3.Yiiksek Lisans () 4. Doktora ( )
5. Kag yildir destek egitim hizmeti yiiriitiiyorsunuz?
6. Bu y1l kag 6grenciye destek egitim hizmeti sagliyorsunuz?
7. Bu y1l kag saat destek egitim hizmeti yapiyorsunuz?

8. Ayni 0grenci ile haftada birden fazla destek egitim dersi yapiyor musunuz? Varsa

hangi alanlarda ve kag ders?

9. “Kaynastirma Egitimi” Alaninda Kurs/ Seminer aldiniz m1?
1.Evet () 2.Hayir ()

Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

10. “Destek Egitim Hizmetleri” Alaninda Kurs/ Seminer aldiniz mi1?
1.Evet () 2.Hayir ()

Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldigimiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

11. “Bireysellestirilmis Egitim Program1” Alaninda Kurs/ Seminer aldiniz m1?
Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldigimiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?



12. Destek egitim hizmeti yaptiginiz 6grencinin tanist nedir?
13. Ogrencinizi ne kadar siiredir tan1yorsunuz?
a) Bu 6grencinin genel egitim derslerine giriyor musunuz?

b) Bu 6grenci ile destek egitim dersleri disinda ne tiir 6gretim faaliyeti yapiyorsunuz?
14. Daha 6nce hangi tiir yetersizligi olan ¢ocuklarla kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 kapsaminda genel egitim siniflarinda 0grenme-0gretme siireci
yiiriittiiniiz? Nasil bir siire¢ izlediniz?

15. Daha 6nce ne tiir yetersizligi olan gocuklarla destek egitimi dersleri yiiriittiiniiz?

Nasil bir siireg izlediniz?



EK-4. Rehberlik 6gretmeni demografik bilgiler formu

Rehberlik Ogretmeni Demografik Bilgileri
1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
2. Mesleki Kideminiz (Y1l):
3. Mezuniyet alaniniz ve Suanki Branginiz:
4. Ogrenim Durumunuz: On Lisans ()  Lisans ()  Yiiksek Lisans () Doktora ( )
5. Okulunuzdaki 6zel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarindaki sorumluluk alaniniz nedir?
6. Kac yildir kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar ile ilgili egitimden
sorumlusunuz?
7. Kag yildir destek egitim odast ile ilgili egitimden sorumlusunuz? Sorumluluk alaniniz
nedir?
8. “Kaynastirma Egitimi” Alaninda Ders/Kurs/ Seminer aldiniz m1?  Evet ise;
Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?
Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?
Aldigimiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?
9. “Destek Egitim Hizmetleri” Alaninda Ders/Kurs/ Seminer aldimiz mi1?  Evet ise;
Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?
Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?
Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?
10. “Bireysellestirilmig Egitim Programi” Alaninda Ders/Kurs/ Seminer aldiniz m1?
Evet ise;
Aldigimiz kurs ve seminerler nelerdir?
Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?
Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?
11.  Okulunuzda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve destek
egitim hizmetine dahil olan O6grenci, aile ve Ogretmenlere hangi konularda destek

oluyorsunuz? (seminer, bilgilendirme, yonlendirme....)



Ek-5. Okul yonetici demografik bilgiler formu

Okul Yoneticisi Demografik Bilgileri
1. Cinsiyetiniz: Kadin ()  Erkek( )
2. Mesleki Kideminiz (Yil):
3. Okul yoneticiliginde gecen siireniz:
4. Mezuniyet alaniniz ve Suanki Branginiz:
5. Ogrenim Durumunuz:

6. Okulunuzdaki 6zel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim

uygulamalarindaki sorumluluk alaniniz nedir?

7. Kag yildir kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar ile ilgili egitimden

sorumlusunuz?

8. Kag yildir destek egitim odast ile ilgili egitimden sorumlusunuz? Sorumluluk alaniniz

nedir?

9. “Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari” Alaninda Kurs/ Seminer

aldiniz m1?  Evet ise;

Aldigimiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

10. “Destek Egitim Hizmetleri” Alaninda Kurs/ Seminer aldiniz mi? Evet ise;
Aldigimiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

11. “Bireysellestirilmis Egitim Programi” Alaninda Kurs/ Seminer aldiniz m1? Evet ise;
Aldigimiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?



EK-6. Ozel gereksinimli 6grenci velisi demografik bilgileri

Veli Demografik Bilgileri
Yakinhigr:
Yasti:
Ogrenim durumu:
Meslegi
Ailenin gelir durumu.
Cocuk sayist:
Ogrenci kaginci ¢ocuk:

Diger ¢ocuklarda yetersizlik olup olmadigi, varsa nedir?



EK-7. Ozel gereksinimli dgrenci bilgileri

Ozel Gereksinimli Ogrenci Bilgileri

1. Cinsiyeti:

2. Yast:

3. Smufi:

SN

. Kardes sayis1 ve kacinci gocuk:

5. Annenin egitim durumu/Meslegi:
Babanin egitim durumu/Meslegi:
Ailenin gelir durumu:

Anne baba birlikte/ ayrt:

[op}

. Yetersizlik tiiri:

~

. Ka¢ yaginda taniland1?
a) Nasil farkedildi?
b) Kim tarafindan farkedildi?

o

. Yonlendirilme siireci nasil ve kim tarafindan oldu?

©

. Yerlestirilme karar1 ne zaman ¢ikt1?

10. Kag yildir kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim aliyor?

11. Kag yildir destek egitim odas1 hizmeti aliyor?

12. Ogrencinin destek egitim aldig1 6gretmenler ve dersler:



EK-8. Ogretmen katilim onay formu
Ogretmen Katihm Onay Formu

Degerli Meslektagim,

Oncelikle yapacagim bu galismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacimi ve sizin bir katilimci olarak haklarinizi
tamimlamay1 amaglamaktadir. Gergeklestirilecek olan bu aragtirmanin amaci, “Ozel
Gereksinimli Ogrencilere Yénelik Destek Egitim Odas1 Uygulamalarinin Incelenmesi”
seklindedir. Doktora tez c¢alismasi kapsaminda gergeklestirilmek {izere bu aragtirmanin
odaginda ortaokul diizeyindeki kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren o6zel
gereksinimli &grenciler ve bu Ogrencilere sunulan destek egitim hizmetleridir. Bu amag
dogrultusunda bu arastirmanin bilimsel niteligini gelistirmek iizere gozlem, video/ses kayitlari,
goriisme, dokiiman incelemesi gibi veri kaynaklarindan yararlanilacaktir.

Arastirmama goniillii olarak katilimmizin ve dile getireceginiz goriislerinizin, bu
calismaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gegerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica
gbozlem ve goriisme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri Onleyebilmek amaciyla
goriigmemizin video/ses kaydini almak istiyorum. Kayda alinacak bu veriler, yalnizca bilimsel
bir veri olarak bu arasgtirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda hi¢bir amagla kullanilmayacaktir.
Isteginiz dogrultusunda video/ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size
teslim edilecektir.

Izniniz olmadig: takdirde, isminiz bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir
isim kullanilabilecektir. Istediginiz zaman gériismeyi kesebilir ve calismadan ayrilabilirsin. Bu
durumda yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlari size teslim edecegim.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica

ediyorum. Arastirmama katildiginiz ve bu sozlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir

ederim.
Arastirmaci Damisman Ogretim Uyesi
Giilcihan (HASANOGLU) YAZCAYIR Prof. Dr. Hasan GURGUR
Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Doktora Ogrencisi Anadolu Universitesi Isitme
Tetigim: Engelliler Anabilim Dali

Arastirmaya goniillii olarak katilmay ve siirecte arastirmaciya destek olmayi kabul
ediyorum.
Ad Soyad

Imza



EK-9. Veli izin onay formu
Veli Yazih izin Formu

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu galismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve 6grencinizin bir katilimer olarak haklarini
tanimlamay1 amaglamaktadir.

Gergeklestirilecek olan bu arastirmanin amaci, “Ozel Gereksinimli Ogrencilere
Yoénelik Destek Egitim Odas1 Uygulamalarinin Incelenmesi”seklindedir. Doktora tez
caligsmast kapsaminda gergeklestirilmek iizere bu arastirmanin odaginda ortaokul diizeyindeki
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel gereksinimli 6grenciler ve bu
Ogrencilere sunulan destek egitim hizmetleridir. Bu ama¢ dogrultusunda bu arastirmanin
bilimsel niteligini gelistirmek {izere gézlem, video/ses kayitlari, goriigme, dokiiman incelemesi
gibi veri kaynaklarindan yararlanilacaktir.

Velisi bulundugunuz &grencinin arastirmama goniilli olarak katiliminin ve elde
edilecek video gorintileri ile dile getirecegi goriislerin, bu calismaya 1s1k tutacagina
inantyorum. Aragtirmamin gegerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica gozlem ve goriisme
sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi kesintileri onleyebilmek amaciyla goriismenin video/ses
kaydini almak istiyorum. Kayda alinacak bu gozlem ve goriisme, yalnizca bilimsel bir veri
olarak bu arastirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda hi¢bir amagla kullanilmayacaktir.
Ogrencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda video/ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilecektir. izniniz olmadig: takdirde, dgrencinizin ismi bu
arastirmada kullamlmayacak, yerine takma bir isim kullanilabilecektir. Ogrenci istedigi zaman
calismadan ayrilabilir. Bu durumda yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlart size teslim
edecegim. Bu sozlesmeyi okuyup, bu aragtirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii
olarak katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iligkin olarak bu
formu imzalamanizi rica ediyorum.

Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci Damisman Ogretim Uyes

Giilcihan (HASANOGLU) YAZCAYIR Prof. Dr. Hasan GURGUR

Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Doktora Ogrencisi Anadolu Universitesi Isitme
Tletigim: Engelliler Anabilim Dali

Arastirmaya goniillii olarak katilmay ve siirecte arastirmaciya destek olmayi kabul
ediyorum.
Ad Soyad

Imza



EK-10. Okul yoneticisi katilim onay formu
Okul Yoneticisi Katihm Onay Formu

Degerli Okul Yoneticisi,

Oncelikle yapacagim bu galismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacimi ve sizin bir katilimci olarak haklarinizi
tamimlamay1 amaglamaktadir. Gergeklestirilecek olan bu aragtirmanin amaci, “Ozel
Gereksinimli Ogrencilere Yénelik Destek Egitim Odas1 Uygulamalarinin Incelenmesi”
seklindedir. Doktora tez c¢alismasi kapsaminda gergeklestirilmek iizere bu aragtirmanin
odaginda ortaokul diizeyindeki kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel
gereksinimli &grenciler ve bu Ogrencilere sunulan destek egitim hizmetleridir. Bu amag
dogrultusunda bu arastirmanin bilimsel niteligini gelistirmek iizere gozlem, video/ses kayitlari,
goriisme, dokiiman incelemesi gibi veri kaynaklarindan yararlanilacaktir.

Arastirmama goniillii olarak katilimmizin ve dile getireceginiz goriislerinizin, bu
calismaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gegerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica
gozlem ve goOriisme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri dnleyebilmek amaciyla
goriigmemizin video/ses kaydini almak istiyorum. Kayda alinacak bu veriler, yalnizca bilimsel
bir veri olarak bu aragtirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda hi¢bir amagcla kullanilmayacaktir.
Isteginiz dogrultusunda video/ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size
teslim edilecektir.

Izniniz olmadig: takdirde, isminiz bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir
isim kullamlabilecektir. Istediginiz zaman gériismeyi kesebilir ve calismadan ayrilabilirsin. Bu
durumda yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlari size teslim edecegim. Bu sdzlesmeyi okuyup,
bu arastirmaya goniilli olarak katildiginiza ve arastirma kapsaminda benim size verdigim
giivenceye iligskin olarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Arastirmama katildiginiz ve bu sézlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir

ederim.
Arastirmaci Damisman Ogretim Uyesi
Giilcihan (HASANOGLU) YAZCAYIR Prof. Dr. Hasan GURGUR
Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Doktora Ogrencisi Anadolu Universitesi Isitme

Engelliler Anabilim Dali

Arastirmaya goniillii olarak katilmay1 ve siirecte arastirmaciya destek olmayi kabul
ediyorum.
Ad Soyad

Imza



EK-11. Veli katilim onay formu
Veli Katilim Onay Formu

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu galismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimci olarak haklarim
tammlamay1 amaglamaktadir. Gergeklestirilecek olan bu arastirmanm amaci, “Ozel
Gereksinimli Ogrencilere Yénelik Destek Egitim Odasi Uygulamalarinin incelenmesi”
seklindedir. Doktora tez c¢alismasi kapsaminda gergeklestirilmek {izere bu aragtirmanin
odaginda ortaokul diizeyindeki kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel
gereksinimli &grenciler ve bu Ogrencilere sunulan destek egitim hizmetleridir. Bu amag
dogrultusunda bu arastirmanin bilimsel niteligini gelistirmek iizere gozlem, video/ses kayitlari,
goriisme, dokiiman incelemesi gibi veri kaynaklarindan yararlanilacaktir.

Arastirmama goniillii olarak katilimmizin ve dile getireceginiz goriislerinizin, bu
calismaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gegerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica
gozlem ve goOriisme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri dnleyebilmek amaciyla
goriigmemizin video/ses kaydini almak istiyorum. Kayda alinacak bu veriler, yalnizca bilimsel
bir veri olarak bu aragtirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda higbir amagla kullanilmayacaktir.
Isteginiz dogrultusunda video/ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size
teslim edilecektir.

Izniniz olmadig: takdirde, isminiz bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir
isim kullanilabilecektir. Istediginiz zaman gériismeyi kesebilir ve calismadan ayrilabilirsin. Bu
durumda yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlari size teslim edecegim. Bu sdzlesmeyi okuyup,
bu arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve arastirma kapsaminda benim size verdigim
giivenceye iligskin olarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Arastirmama katildiginiz ve bu sézlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir

ederim.
Arastirmaci Damisman Ogretim Uyesi
Giilcihan (HASANOGLU) YAZCAYIR Prof. Dr. Hasan GURGUR
Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Doktora Ogrencisi Anadolu Universitesi Isitme
Tletigim: Engelliler Anabilim Dali

Arastirmaya goniillii olarak katilmay ve siirecte arastirmaciya destek olmayi kabul
ediyorum.
Ad Soyad

Imza



EK-12. Ogrenci katilim onay formu
Ogrenci Katiim Onay Formu

Degerli Ogrenci,

Oncelikle yapacagim bu galismaya gosterdigin ilgi ve bana ayirdigin zaman igin
tesekkiir ederim. Bu formda arastirmanin amacini ve arastirmanin bir katilimcist olarak senin
haklarmi tanimlamay1 amaglamaktadir. Gergeklestirilecek olan bu arastirmanm amaci, “Ozel
Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Destek Egitim Odas1 Uygulamalarinin incelenmesi”
seklindedir. Doktora tez calismasi kapsaminda gergeklestirilmek {izere bu arastirmanin
odaginda ortaokul diizeyindeki kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel
gereksinimli &grenciler ve bu Ogrencilere sunulan destek egitim hizmetleridir. Bu amag
dogrultusunda bu arastirmanin bilimsel niteligini gelistirmek iizere gozlem, video/ses kayitlari,
goriisme, dokiiman incelemesi gibi veri kaynaklarindan yararlanilacaktir.

Arastirmamin gegerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica gozlem ve goriisme sirasinda
ortaya c¢ikabilecek olasi kesintileri Onleyebilmek amaciyla goriismelerin video/ses kaydi
almacaktir. Kayda alinacak bu veriler, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu arastirma igin
kullanilacak ve bunun disinda hicbir amagcla kullamlmayacaktir. Istegin dogrultusunda video/ses
kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da sana teslim edilecektir. Ayrica iznin
olmadigi takdirde, ismin bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir isim
kullanilabilecektir. Arastirma sirasinda istedigin zaman goriismeyi kesebilir ve calismadan
ayrilabilirsin. Bu durumda toplanan veriler, alinan kayitlar ve yazilan raporlar sana teslim
edilecektir.

Gergeklestirilecek bu arastirmaya goniillii katilmin ve dile getirecegin goriislerin, bu
calismaya kesinlikle 1sik tutacaktir. Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya goniillii olarak
katildigina ve aragtirma kapsaminda arastirmaci tarafindan sana verilen giivence belgesi olarak
bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Arastirmama katildigin ve bu sézlesmeyi okuyarak imzaladigin i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci Damisman Ogretim Uyesi
Giilcihan (HASANOGLU) YAZCAYIR Prof. Dr. Hasan GURGUR
Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Doktora Ogrencisi Anadolu Universitesi Isitme
Tletigim: Engelliler Anabilim Dal1

Arastirmaya goniillii olarak katilmay ve siirecte arastirmaciya destek olmayi kabul
ediyorum.
Ad Soyad

Imza



EK-13. Ogretmen goriisme sorulari

Ogretmen Goriisme Sorular

1. Genel olarak kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar:

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a) Sizce kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin sagladigi katkilar

nelerdir? (0grenciye, aileye, 6gretmene, akranlara)

¢) Sizce kaynastirma/biitliinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisi i¢in ne tiir
onlemler gerekiyor? (6gretmen egitimi, fiziksel diizenleme, uyarlama, destek egitim

odasi ...)

d) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisi i¢in genel egitim

derslerinde nelere dikkat edilmelidir?

e) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisi i¢in destek

egitim derslerinde nelere dikkat edilmelidir?

2.Destek egitim odasi ve burada sunulan hizmetler hakkindaki goriisleriniz

nelerdir?
a) Gerekliligi b)Etkisi/Yararlar
3. Okulunuzdaki destek egitim hizmeti siirecinin isleyisi nasildir?

a) Destek egitim odasinin agilma ve derslerin baglanmasina karar verme stirecinde
kimler rol aliyor? Ekip var m1? Bu ekip diizenli ve planlanmais bir rol dagilimina ve

isleyise sahip mi?
b) Destek egitim odasinin okul i¢inde acilma siireci nasil ger¢eklesmistir?
¢) Bir 6grencinin destek egitim odasinda egitim almasina karar veriliyor?

d) Siz destek egitim odasinda egitim verme konusunda nasil gorevlendirildiniz? Bu
stirecte neler géz oniinde bulundurularak 6gretmenlerin gorevlendirilmesine karar

veriliyor?

4. Destek egitim odasinin fiziksel diizenlemesinin uygun oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Siz ne gibi diizenlemeler yapiyorsunuz?



5. Destek egitim odasindaki derslerinizin 6gretim siirecini nasil planliyorsunuz?

a) Planlama yaparken ne tiir bilgileri gozden geciriyorsunuz? (6nceki ders,08renci

kayitlari, aile...)
b) Planlama asamasinda sinif/alan 6gretmeni ile nasil bir isbirligi kuruyorsunuz?
¢) Planlama agamasinda 6grenci velisi ile nasil bir igbirligi kuruyorsunuz?

d) Destek hizmetin igerigine kim karar veriyor? Siz karar veriyorsaniz bunu yaparken

neye gore bu kararinizi veriyorsunuz?
e) Destek egitim odasindaki dersleriniz 6ncesinde ne tiir hazirliklar yapiyorsunuz?
f) Planlama siirecinde ne tiir sorunlar yasadiniz? Bunlarla nasil bas ettiniz?

6. Ogrencileriniz icin destek egitim derslerinde ne tiir materyaller

kullaniyorsunuz? Neden?

a) Materyalleri siz mi hazirliyorsunuz? Yoksa okulunuz mu temin ediyor? Internet ya da

okul kaynaklarin1 m1 kullantyorsunuz?

b) Derste kullandiginiz materyalleri hangi amaca hizmet edecek sekilde belirliyor ve

kullantyorsunuz?

7. Destek egitim odasindaki derslerinizin uygulamasini nasil

gerceklestiriyorsunuz?

a) Kullandigimiz 6gretim stratejileri nelerdir?

b) Ogrencinin katilimin1 nasil saglaniyorsunuz?

¢) Ogrenciniz ile kendi oturma diizeninizde nelere dikkat ediyorsunuz?

d) Destek egitim hizmeti sunarken 6grenci ile ilgili ne tiir bilgiler topluyorsunuz?

e) Yaptiginiz ders ile bir sonraki dersi ya da bir onceki dersi nasil iligkilendiriyorsunuz?

f) Ogrencinizin 6grenme hizin1 géz dniinde bulundurdugunuzda uygulama siirecinde ne

tiir zorluklarla karsilastyorsunuz? Bunlarla nasil bag ediyorsunuz?
g) Destek hizmeti sunarken neyi amagliyorsunuz?
h) Cesitli nedenlerden dolay1 uygulanmayan dersleri nasil telafi ediyorsunuz?

1)Uygulama siirecinde ne tiir sorunlarla karsilastiniz? Bunlarla nasil bas ettiniz?



8.Destek egitim odasindaki derslerinizde 6l¢me degerlendirme siirecini nasil

yiiriitityorsunuz?

a) Kullandigimiz 6l¢me degerlendirme tekniklerinde herhangi bir degisiklik yapiyor

musunuz?
b) Degerlendirmeye dair ne tiir sorunlar yasadiniz? Bunlarla nasil bag ettiniz?

9. Destek egitim hizmetlerinin basarisin1 arttirmaya yonelik 6nerileriniz nelerdir?
a)Ogretmene dair

b)Ogrenciye dair

c) Ailelere dair

d)Okul idaresine dair

e)Planlamaya dair

f)Fiziksel diizenlemelere dair

10. Destek egitim hizmetlerinin basarisini arttirmaya yonelik kisi ve kurumlardan

beklentileriniz nelerdir?

a) Milli Egitim Bakanlig1

b) 1l/ilge Milli Egitim Miidiirliikleri

¢) Rehberlik Arastirma Merkezleri

d) Okul yonetimi

e) Okul Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yiiriitme Komisyonu

f) Rehberlik Servisi

g) Aileler

h) Ogrenciler

11. Destek egitim odasindaki dersleri kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 kapsaminda sunulan diger destek hizmetlerle (6rn.rehabilitasyon...)

karsilastirdiginizda neler soylersiniz?

12. Diyelimki destek egitim hizmetleri konusunda size bir yetki verildi. Destek
egitim hizmetlerinin daha kaliteli olmasi icin planlamadan uygulamaya tiim

boyutlarinda ne tiir diizenlemeler yapardiniz?



EK-14. Rehberlik 6gretmeni goriisme sorulari

Rehberlik Ogretmeni Goriisme Sorular:

1. Genel olarak kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a) Sizce kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin sagladig: katkilar

nelerdir? (0grenciye, aileye, 6gretmene, akranlara, okulun diger paydaslarina)

b) Sizce kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisi igin ne tiir
onlemler gerekiyor? (6gretmen egitimi, fiziksel diizenleme, uyarlama, destek egitim

odasi...)

¢) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisi igin
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve ailelerin ne gibi rehberlik ve psikolojik danigma

hizmetlerine ihtiyaclar1 var?

2.Destek egitim odasi ve burada sunulan hizmetler hakkindaki goriisleriniz

nelerdir?
a) Gerekliligi b) Etkisi/Yararlar1
3. Okulunuzdaki destek egitim hizmeti siirecinin isleyisi nasildir?

a) Destek egitim odasinin agilma ve derslerin baglanmasina karar verme stirecinde
kimler rol aliyor? Ekip var m1? Bu ekip diizenli ve planlanmais bir rol dagilimina ve

isleyise sahip mi?

b) Destek egitim odasinin okul i¢inde agilma siireci nasil ger¢eklesmistir?

¢) Bir 6grencinin destek egitim odasinda egitim almasina nasil karar veriliyor?
d) Destek egitim odasindaki dersleriyiiriitecek 6gretmenler nasil belirleniyor?

e) Destek egitim odasindaki derslerhakkinda 6grencinin ailesi ile nasil bir siire¢

izleniyor?

4.0Okulunuzdaki destek egitim odasimin fiziksel diizenlemeleri ve

yeterliliklerihakkindaki goriisleriniz nelerdir?

5. Destek egitim odasindaki derslerinégretim siirecine dair planlama nasil

yapiliyor?

a) Planlamadan kimler sorumlu?



b) Planlama siirecindeki roliiniiz nedir?

c¢) Planlama yaparken ne tiir bilgileri gozden gegiriliyor? (fiziksel imkanlar,6grenci

kayitlari, aile, 6gretmen, ders programa...)

d) Planlama ne zaman yapiliyor?

e) Planlama agamasinda 6gretmenler ile nasil bir igbirligi kuruluyor?

f) Planlama asamasinda 6grenci velileri ile nasil bir igbirligi kuruluyor?
g) Destek egitim hizmetinin i¢erigi neye gore belirleniyor?

h) Okulunuzda destek egitim hizmetlerinin planlanmasisiirecinde yasanan sorunlar

nelerdir?

6.Destek egitim odasindaki derslerin uygulanma siirecini degerlendirir misiniz?
a) Sizin bu siirecteki roliinliz nedir?

b) Uygulama siirecine dair kimlerle ne tiir sorunlar yasaniyor?

¢) Uygulama siirecinde yasanan sorunlar nelerdir? Siz sorunlarin ¢éziimiine dair siz

nasil danigsmanlik yapiyorsunuz?

7.Destek egitim odasindaki derslerin 6l¢cme degerlendirme siireci nasil

yiriitiiliiyor?

a) Sizin bu siiregte bir roliinliz var m1? Varsa neleryapiyorsunuz?

b) Bu konuda yasanan aksakliklar oldu mu? Olduysa nelerdir?

8.Destek egitim hizmetlerinin basarisim1 arttirmaya yonelik onerileriniz nelerdir?

a)Ogretmene dair

b)Ogrenciye dair

c) Ailelere dair

d)Planlamaya dair

e) Uygulamaya dair

f) Fiziksel diizenlemelere dair

9. Diyelimki destek egitim hizmetleri konusunda size bir yetki verildi. Destek
egitim hizmetlerinin daha Kkaliteli olmasi icin planlamadan uygulamaya tiim

boyutlarinda ne tiir diizenlemeler yapardiniz?



EK-15. Okul yoneticisi gériisme sorulari

Okul Yoneticisi Goriisme Sorulari

1. Genel olarak kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a) Sizce kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin sagladig: katkilar

nelerdir? (0grenciye, aileye, 6gretmene, akranlara, okulun diger paydaslarina)

b) Sizce kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin basarisi igin ne tiir
onlemler gerekiyor? (6gretmen egitimi, fiziksel diizenleme, uyarlama, destek egitim

odasi ...)

¢) Ozel egitim mevzuatinin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina

hizmet ettigini diisliniiyor musunuz? Ne 6l¢iide hizmet ediyor/etmiyor?
2.Destek egitim odasi1 hizmeti hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a) Gerekliligi b) Etkisi/Yararlar
3.0kulunuzdaki destek egitim hizmeti siirecinin isleyisi nasildir?

a) Destek egitim odasinin agilma ve derslerin baglanmasina karar verme siirecinde
kimler rol altyor? Ekip var m1? Bu ekip diizenli ve planlanmis bir rol dagilimina ve

isleyise sahip mi?
b) Destek egitim odasinin okul i¢cinde agilma siireci nasil ger¢eklesmistir?
c¢) Bir 6grencinin destek egitim odasinda egitim almasina nasil karar veriliyor?
d) Destek egitim hizmetini yiirlitecek 6gretmenler nasil belirleniyor?
e) Destek egitim hizmeti konusunda 6grencinin ailesi ile nasil bir siire¢ izliyorsunuz?
4. Destek egitim odasinin fiziksel diizenlemesi hakkinda neler yapiyorsunuz?
a) Destek egitim odalar1 olarak belirlenen oda sayis1 kagtir?

b) Destek egitim odalarin1 nasil belirlediniz? Belirleme siirecinde neleri goz

Ooniinde bulundurdunuz?

c) Destek egitim odasinin fiziksel diizenlemesi hakkinda 6gretmen ve

ogrencilerin sizden ne tiir beklentileri oldu?



5.0kulunuzdaki destek egitim hizmetinin 6gretim siirecine dair planlama nasil

yapiliyor?
a) Planlamadan kimler sorumlu?

b) Planlama yaparken ne tiir bilgileri gozden gegiriyorsunuz? (fiziksel imkanlar, 6grenci

kayitlari, aile, 6gretmen, ders programu...)

c¢) Planlamay1 ne zaman yapryorsunuz? Ne tiir degisiklikler yapiliyor?

d) Planlama agamasinda 6gretmenler ile nasil bir isbirligi kuruluyor??

e) Planlama asamasinda 6grenci velileri ile nasil bir isbirligi kuruluyor?

f) Her bir 6grencinin destek egitim hizmetinin igerigi neye gore belirleniyor?

g) Ogretim siirecinin planlanmasina dair ne tiir sorunlar yasandigini gézlemliyorsunuz?

6.0kulunuzda destek egitim hizmetinden yararlanan 6grenciler i¢in ne tiir

materyaller var?
a) Bu materyaller nasil belirlendi?
b) Bu materyaller nasil temin edildi?

¢) Bu materyallerin disinda sizden ne tiir materyallere ihtiya¢ olduguna dair istekler

geliyor? Bu istekleri nasil kargiliyorsunuz?

7.Destek egitim odasi derslerinin uygulanma siireci nasildir?

a) Destek egitim odasi derslerinden yararlanan 6grencilerin budersleri sirasinda genel

egitim siifindaki derslerinden alinmasini neye gore belirliyorsunuz?
b) Cesitli nedenlerden dolay1 uygulanmayan dersler nasil telafi ediliyor?

¢) Yapilamayan dersin telafisinin yapilacagi ders saati ve genel egitim siifindaki ders

nasil belirleniyor?

d) Uygulama siirecinde ne tiir sorunlar yasaniyor?



8.Destek egitim odasindaki derslerin 6lcme degerlendirme siireci nasil

yiiriitiiliiyor?

a) Idare olarak siz 6lgme degerlendirme siireclerini yakindan izliyor musunuz?
Izliyorsaniz bu konuda neler yapiliyor? Yasanan aksakliklar var m1? Varsa

nelerdir?
b) Derslerin donem veya yil sonu degerlendirmeleri nasil yapiliyor?
¢) Olgme degerlendirme siirecinin raporlastirilmasina dair sorunlar nelerdir?
9.Destek egitim hizmetlerinin basarisini arttirmaya yonelik onerileriniz nelerdir?
a)Ogretmene dair
b)Ogrenciye dair
c) Ailelere dair
d)Planlamaya dair
e) Uygulamaya dair
f) Fiziksel diizenlemelere dair

10. Destek egitim hizmetlerinin basarisini arttirmaya yonelik kisi ve kurumlardan

beklentileriniz nelerdir?

a) Milli Egitim Bakanligi

b) 1I/Tlge Milli Egitim Miidiirliikleri

c) Rehberlik Arastirma Merkezleri

d) Okul Rehberlikve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yiiriitme Komisyonu

e) Rehberlik Servisi

f) Ogretmenler

g) Aileler

h) Ogrenciler
11.Diyelimki destek egitim hizmetleri konusunda size bir yetki verildi. Destek
egitim hizmetlerinin daha Kkaliteli olmasi icin planlamadan uygulamaya tiim

boyutlarinda ne tiir diizenlemeler yapardiniz?



EK-16. Veli gorlisme sorular1
Veli Goriisme Sorulari

1) Cocugunuzun tanilanma siirecini agiklar misimz?

a) Cocugunuzun durumunu siz ne zaman fark ettiniz?

b) Cocugunuz kag yasinda tanilandi1?

¢) Cocugunuzun engelinin nedeni nedir?

d) Cocugunuzun engelinin tanilanmasi siirecinde kimlerden ve hangi kurumlardan
yardim aldiniz?

e) Cocugunuzun tanilanmasi siirecinden sonra egitimine dair ne tiir kaygilar yasadiniz?

2) Cocugunuzun yonlendirilme ve yerlestirilme karar siirecini anlatir misimz?

a) Cocugunuz kag yasinda kaynastirma/biitiinlestirmeyoluyla egitim uygulamalarina
dahil oldu?

b) Cocugunuz kim veya kimler ve hangi kurumlar tarafindan kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalarina yonlendirildi?

¢) Cocugunuz kaynastirma/biitiinlestirmeyoluyla egitim uygulamalarina dahil olmadan
once hangi kapsamda 6grenim gordii?

d) Cocugunuz kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina dahil olma
stiresince herhangi bir sorun yasadiniz mi1? Varsa neler yasadiniz?

3) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarimin olumlu ve olumsuz

yanlar1 nelerdir?

a) Cocugunuzun kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina dahil
olmanin ne tiir etkileri oldu? Bu siirecte yasadigi sorunlar varsa bunlar nelerdir?
(6gretmenler, sosyal cevre, aile, akranlar....)

b) Cocugunuzun Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda olmasinin
size ne tiir etkisi oldu? Bu siiregte olmasi nedeniyle herhangi bir sorun yasadiniz mi?
Varsa neler ve kimlerle?

4) Cocugunuzun kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar:

siirecinde siz siirece nasil dahil oldunuz?

a) Cocugunuz 6gretmen (sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen, diger alan
ogretmenleri) ve idarecileri ile ne siklikta iletisim kuruyorsunuz?

b) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 dahilinde gocugunuz
icin hazirlanan bireysel 6gretim programinin (BEP) hazirlanmas: siirecindeki

roliiniiz nedir?



5)

c) BEP hazirlama, uygulama ve degerlendirme toplantilari ne siklikla yapiliyor?
Siz ne siklikla katiliyorsunuz?

Cocugunuzun destek egitim hizmeti alma siirecine yonelik goriisleriniz

nelerdir?

6)

7)

a) Cocugunuz kag yildir destek egitim odasi derslerine devam ediyor?

b) Simdiye kadar hangi derslerden destek egitim hizmetindenyaralandi?

€) Bu sene hangi derslerden destek egitim hizmeti aliyor?

d) Bu derslerin se¢iminde sizin roliiniiz nedir?

e) Destek egitim hizmeti saglayan 6gretmenler ile ne siklikta iletisim
kuruyorsunuz?

f) Destek egitim odasi derslerine baglamadan 6nce bu dersleri veren gretmenlerin
seciminde sizin roliiniiz nedir?

g) Destek egitim odas1 derslerine baslamadan 6nce 6gretmeni ile 6grencinizin
Ogrenim ihtiyaglar1 ve dersin uygulanmasi konusunda nasil bir planlama
yaptiniz?

h) Buderslerde islenen konularisiz evde nasil destekliyorsunuz?

i) Cocugunuza destek egitim odasi derslerinin nasil bir katki sagladigini
diistiniiyorsunuz?

J) Cocugunuzun destek egitim odasi dersleri disinda diger egitim kurumlarindan
aldig1 destek egitimleri nelerdir? Hangi kurumlardan almaktadir? Karsilagtirir

misiniz?

Gerek kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar gerekse destek
egitimi odasinda saglanan egitimlerin ¢ocugunuza daha fazla yarar saglamasi
icin neler yapilmahdir?

a) Bukonuda yasanan sorunlar nelerdir?

b) Bu aksakliklarin diizeltilmesi konusunda neler 6nerebilirsiniz?

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari ile destek egitim odasi

derslerinden beklentileriniz nelerdir?



EK-17. Normal gelisim gosteren 6grenci gériisme sorulari

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Normal Gelisim Gosteren Ogrenci Goriisme Sorulari
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 hakkinda neler

biliyorsun?

Sinifinda 6zel gereksinimli arkadaslarinin ne tiir destege ihtiyaci olabilir?

(akademik, sosyal.. vb)

Sen onlara nasil destek oluyorsun?

Diger arkadaslarinin ona kars1 tutumu hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli arkadasina karsi tutumu hakkinda ne

diisiiniiyorsun?

Bu arkadaslarimiz bazi derslerde simiftan neden ayriliyor?

a) O sinifta olmadig1 zaman derslerinizde bir farklilik oluyor mu?

b) Bu derslerde olmamasinin bu arkadasiniza ne tiir katkilar1 oldugunu
diistiniiyorsun?

¢) Simf disindaki uygulamalarin bu arkadasina ne tiir katkilar1 oldugunu

diistiniiyorsun?

Bu arkadaslarmmiz i¢in varsa sinifimzda ve derslerinizde yapilan
degisiklikler nelerdir? (sinif diizeni, 6gretim programi, teknikleri, arac-gereg,

Olcme-degerlendirme...)
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